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ONSOZ

Tiirk tarihinin degisik devirlerinde Tiirk insaninin en ¢ok
sikintty1 egitim alaninda cektigini gorliyoruz. Halbuki, Tiirklerin
ilk devirlerinden itibaren okuma-yazma ile iliskileri oldugu
bilinmektedir. Buna ilaveten, Tiirk insaninin hayata bakis felsefesini
olusturan “Tiirk Toresi’nin prensipleri (adalet, esitlik, hosgori
ve insan sevgisi) Tiirk toplumunda kiiltiirel seviyeyi oldukga
yilikseltmisti. Okuma-yazma yani O0grenme ile “Tirk Tore’’sinin
prensipleriyle hayata yon veren Tiirkler, adalet ve esitlik ile okuma
ve dgrenmeye dnem veren Islam dinini kitleler halinde kabul ederek,
hem kendi hem de pek ¢ok milletin kaderini degistirmislerdir.

Kisa zamanda Isldim diinyasinin liderligine yiikselen Tiirkler,
bilim ve O6grenme alaninda da biiyiikk basarilar elde ettiler. Ne
var ki, XVII. asirla birlikte aksamaya baglayan egitim kurumlar
(mektepler ve medreseler) yapilan biitiin reformlara ragmen Osmanli
Devletinin i¢ine dustiigii iktisadl ve siyasi buhranlar dolayisiyla,
istenen seviyeye gelmemistir. Beseri ve fen bilimlerinden hizla
soyutlanan Tiirk medreseleri istenen kalitede eleman yetistiremedigi
icin, Miisliiman Tiirk milletinin daha iyi egitim kurumlarina sahip
Hiristiyan milletleri karsisinda yenik diigsmesine sebep olmustur.

Devleti yikilmaktan ve milleti perisan olmaktan kurtarmak i¢in,
devlet adamlarimiz XIX. asrin bagindan itibaren ihtiya¢ duyulan yeni
askerive sivil okullar agmaya baslamistir. Fakat bu okullardan yetisen
siirlt sayidaki insanlar da devletimizi ve milletimizi felaketlerden
kurtarmaya muvaffak olamamaislardir.

Mustafa Kemal Atatiirk, tarihimizdeki bu egitim ¢ikmazini,
yani mektep ve medrese sisteminin yetersizligini biliyordu. O,
cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren dikkatleri bu yetersiz egitim
sistemine ¢ekmeye baslamis, mutlaka ¢agdas ve milli bir egitime
yonelmemizin zaruretini belirtmistir.

Gazi Mustafa Kemal, cumhuriyet déneminin Ogrenme,
aydinlanma ve kalkinma devri olmas1 gerektiginin bilincindeydi. Her
seyden evvel, Atatiirk’iin ortaya koydugu fikirler, ilkeler ve inkilaplar
bu noktadan ele alinmali ve degerlendirilmelidir. O, Tiirk milletinin
en bliylik miicadelesinin cehalete kars1 olmas1 gerektigini gérmiis ve
bu sahada calisacak olan 6gretmenlere hitaben 25 Agustos 1924°de



Ankara’da, Muallimler Birligi Kongresi’nde yaptig1 konusmada
sunlar1 sdylemistir:

“Yeni nesli, cumhuriyetin fedakar muallim ve miirebbileri sizler
yetistireceksiniz, yeni nesil sizin eseriniz olacaktir... Bir milleti irfan
ordusuna malik olmadik¢a, muharebede, meydanlarda ne kadar
parlak zaferler elde ederse etsin, o zaferlerin kalic1 neticeler vermesi
ancak irfan ordusuyla saglanabilir. Irfan ordusunun kiymeti de siz
ogretmenlerin kiymetiyle dlciilecektir.

Ordularimizin  kazandigr zafer, sizin ve siz Ogretmenler
ordusunun zaferi i¢in yalniz zemin hazirladi. Gergek zaferi siz
kazanip stirdiireceksiniz ve mutlaka muvaffak olacaksiniz.”

Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin
milletimizin geri kalmasina sebep oldugunu sdyleyen Mustafa Kemal
Atatlirk, 6gretmenlerden pasif, nakilcive ezberci yontemleri birakarak
aktif, akilci ve deneyci etkin metotlarda gengleri yetistirmelerini
istemistir. Bu akilci, deneyci ve aktif egitim sisteminde, her alanda
oldugu gibi, bilimin bize yol gosterici olmasini isteyen Atatiirk,
Ogretmenlere sOyle seslenmisti: “Diinyada her sey i¢in, maddiyat
icin, maneviyat i¢in, hayat i¢in, muvaffakiyet i¢in, en hakiki yol
gosterici ilimdir, fendir. ilim ve fennin disinda rehber aramak
gaflettir, cehalettir, bilgisizliktir, dalalettir.”

Burada, akla soyle bir soru gelebilir: Acaba, Atatiirk’iin bu
nesilleri yetistirebilmisler midir? Bu soruya evet demek miimkiin
degildir. Fakat bir seye “evet” diyebiliriz, o da Atatiirk doneminde
bu konuda biiyiik bir atilim yapildigidir. O biiyiik insanin, o biiyiik
muallimin vefatindan sonra, Tiirk 6gretmeni ve milli egitimi, o biiyiik
atilmi devam ettirememistir. Peki, Atatiirk’iin biiytik tmitlerle
ve bliylik coskularla baglattigi bu egitim seferberlii ve cehalete
kars1 miicadele nerelerde tikandi ve nasil aksadi? Bu ana sorunun
cevabini veya cevaplarini, elde edilen basarilari veya basarisizliklari
tilkemizin kiymetli egitim uzmanlari yaptiklar1 arastirmalarla ortaya
koymuslardir. inantyorum, bu kiymetli uzmanlarin fikirleri egitim
camiamiza 1s1k tutacak, eksikliklerimizin giderilmesine yardimci
olacaktir.

Burada, kisaca da olsa, Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’lin baslattig:
bu aydinlanma hareketinin eksikliklerini ve aksakliklarini gidermek,
icin su tedbirleri almak mecburiyetinde oldugumuzu unutmamak



gerekir. Her alanda kalkinmanin ve bu kalkinmay1 yapacak olan
kaliteli ve kalifiye neslin yetismesi i¢in egitim ordumuzun, yani
Ogretmenlerin ve 0gretim lyelerinin durumlarin1 yeniden gdzden
gecirmeliyiz. Tiirkiye’nin ihtiyact diin oldugu gibi bugiin de, yarin
da kaliteli 6gretmen ve kaliteli 6gretim tiyesidir. Tiirkiye, bu alanda
vakit kaybetmeden ciddi ve planl bir yatirima girmelidir. Yeterli
ogretmenler ve 6gretim tiyeleri ile egitim kadrolarindaki eksiklikler
ve yetersizlikler giderildikten sonra, Atatiirk’iin arzu ettigi ve ¢cagin
gerektirdigi kalitede nesiller yetistirmemiz elbette miimkiin olacaktur.
Iyi bir planlama ile bunu yapmak ve devam ettirmek miimkiindiir.
Iste 0 zaman Tiirk milletinin gelecegi ¢ok daha iyi olacak ve Gazi
Mustafa Kemal Atatiirk’tin gosterdigi hedefe ulasilacaktir.

Bu kitap degerli hocam Prof. Dr. Mehmet Saray’in Atatiirk
Arastirma Merkezi Bagkanligi doneminde, 07-09 Aralik 2005
tarihinde Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin ev sahipliginde
gerceklestirilen  “Cumhuriyet Donemi  Egitim  Politikalar
Sempozyumu”nun bildirilerinden olugsmaktadir. Sempozyumun
gerceklestirilmesinde degerli katkilari olan Prof. Dr. Mehmet Saray’a,
Prof. Dr. Ayla Oktay’a ve Prof. Dr. Cemil Oztiirk’e siikranlarimi
sunarim.

Sempozyumun gerg¢eklestirilmesindeki emekleri icin Atatiirk
Arastirma Merkezi personeline ve tebligleri yaymna hazirlayan
Uzman Murat Alper Parlak’a tesekkiir ederim.

Prof. Dr. Cezmi ERASLAN



CUMHURIYET DONEMIi EGIiTiM POLITIKALARI
SEMPOZYUMU ACILIS KONUSMASI

Prof. Dr. Necat BIRINCI*

Sayin Bagkan,
Degerli Meslektaslarim ve Sevgili Gengler,

So6zlerime, dogruluguna inandigim bir sozle baslamak istiyo-
rum. “Egitim tek basina bir bakanliga birakilmayacak kadar 6nem-
dir.” Egitim, biitiin toplumun isidir. Egitim biitlin toplumun ortak
noktalarda birleserek gelistirecegi bir alandir. Cilinkii egitim ve 6g-
retimle bir milletin gelecegi sekillenir.

Degerli Meslektaslarim, Hanimefendiler, Beyefendiler,

Tiirkiye bugiin bir egitim, dgretim hamlesi i¢indedir. Ulkemizde
zaman zaman, ¢ok gerekli olarak okuma yazma seferberligi agilir
ve bu alanda 6nemli mesafe alinir. Bir giin Sayin Saray’in da hocasi
olan Merhum Prof. Dr. ibrahim Kafesoglu’'ndan, 1970’li yillarda idi
santyorum, yine agilan boyle bir seferberlik {izerine konusuyorlardi.
Bize, “Cocuklar Tiirkiye’nin bir de okudugunu anlama seferberligi-
ne ihtiyaci var.” demisti.

Bu s6zii hi¢ unutmadim, iizerinde hep diistindiim. Sanirim asil
sorun okudugunu anlama konusunda yatiyor.

Degerli Gengler,

Avrupa Birligi ekonomik bir uyum fikri tizerinde yiiriidii. Ama
artik ekonomik uyum meselesinden ¢ok, Avrupa’nin ABD ile yaris-

* Eski Milli Egitim Bakanlig1 Miistesari, TBMM 23. Dénem Istanbul
Milletvekili
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ma imkanini kaybetmekte oldugu, giin gegtikce aray1 acan ABD ile
rekabet edebilme giiciinii yitirdigi goriisii on plana ¢ikmistir. Sadece
ekonomik degil, egitim sistemini de i¢ine alan ve egitim sisteminden
cikacak olan iiretimi Amerika ile Uzakdogu ile yaris haline getire-
bilme c¢abasindadir. Simdi Tiirkiye bunun disinda kalamaz, kalma-
malidir.

Milli Egitim Bakanligi, Avrupa siireci i¢inde neler yapiyor, kisa-
ca onlardan da bahsetmek istiyorum.

Bu siirecin disinda kalmamalidir. Kalamaz dedik. Kalirsa ne
olur? Kalirsa 3.Diinya iilkeleri i¢inde kalir. Yani Amerika ile reka-
bet edebilecek bir giiciin i¢cinde olabilmek Tiirkiye’ye gii¢ verecektir.
Burada en yaygin endise kiiltiir alanidir.

Ama goriilityor ki kiiltiir alan1 her iilkenin kendi mevzuatina
gore sekilleniyor. Sart yok. Milli politikalar gegerli. Ama egitim
uyumu, diplomalarin tanimlanmasi dnemlidir.

[s tanimlarinin yapilmasi ve karsilikli taninmasi europas mese-
lesi -serbest dolagimin kabul edilmesi. Bunlar ayr1 ayr1 ¢éziilmeli.

Boyle olunca biz egitimimizi Avrupa Birligi 6l¢iitlerine gore se-
killendirmeliyiz. Yoniimiiz orada ise o noktada kararli isek Avrupa
egitim sistemiyle uyumlu olmak zorundayiz. En azindan Mesleki
Teknik egitimde.

Bunun i¢in, Milli Egitim Bakanlig1 6nemli ¢aligmalar yapmak-
tadir. Ve 20 Ekim 2005°te ilk tarama siireci baglamistir. Milli Egitim
Bakanliginin Avrupa siirecinde Avrupa egitim sistemiyle uyumunda
bliyiik problemlerimiz olmadigi kanaatindeyiz. Bunu biz sdylemi-
yoruz. Avrupa Birligi raporlar1 soyliiyor. Egitim sistemi agisindan
kendi i¢imizde ne kadar kotii goriiniiyorsak da Avrupa’dan bakinca o
kadar sikintilarimiz olmadigin1 bizzat Avrupali uzmanlar soyliiyor.
Sikintilarimiz nerde? Once onlar1 belirtmek isterim.

Okul 6ncesinde sikintilarimiz var. Okul 6ncesinde su andaki ra-
kamimiz % 19°dur. Avrupa Birligi tilkelerinde %56’dir. Burada ger-
¢ekten onemli bir sikintimiz var.

Iste Ayla Hanim ile sabah onu konustuk. Biz %11’le basladik bu-
rada konusanin siyasi kimligi yok ama bu rakamlar1 vermek lazim.
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Yani bu hiikimet geldiginde rakam % 11°di. 3 yillik bir siire i¢inde
% 19’a gelindi. Oysa 8. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda bu % 25 he-
deflenmisti. 8. Bes Yillik Kalkinma Planinin siiresi Aralik sonunda
bitiyor. Bakanlikta okul Oncesini gelistirebilmek i¢cin hummali bir
calisma ve proje olusturma siireci var. Tiirkiye’deki her tip ortadg-
retim okulunda ve ilkogretim okullarinda ana siniflart olusturuldu.
Bu sorun bitti. Onemli neticeler alindi. Ogretmen sikintimiz yok.
Bu alanda da agabildigimiz kadariyla okul acabiliriz fakat Tiirkiye
konsolide biitceden bu alana biiyiik paylar ayiramiyor. Tiirkiye kendi
dinamiklerini harekete gecirmek durumundadir.

Tirkiye 60 bin derslik yapti. Su ii¢ y1l iginde 60 bin derslik. Nasil
yapt1 bunu? Tiirkiye’nin dinamiklerini harekete gecirerek. TBMM
2003 Nisan ayinda c¢ikardigi bir yasa ile egitime yiizde yliz destek
noktasinda, egitime ve 6zellikle okul insaatina yatirim yapanlardan
vergi almadi. Ne yapti Tiirkiye, degisen ne oldu? Degisen, vatandasa,
ihtiyaci onun anlayabilecegi bir dille anlatmak oldu. Onun ayagina
gitmek oldu ve gidildi. 1 yilda 1001 okulu Sayin Bagbakan Agustos
ayinda Atatlirk Kiiltiir Merkezi’'nde bir torenle agti. 1001 okul de-
gildi o arkadaslar, 1247 okuldu. 1001 rakami bir masal diinyasi ici-
ne getirmek i¢in, bir slogan olarak kullanildi. Ha... Diyeceksiniz ki
bina meseleyi ¢oziiyor mu? Hayir, ¢ozmiiyor.

Su anda yine Tiirkiye'nin sehirlerinde; Adana’da, Gaziantep’
de, Urfa’da, Diyarbakir’da, Istanbul’da, Ankara’da siniflar1 60 kisilik
olan okullarimiz var, ikili egitim yapiyoruz.

Ama Degerli Meslektaglarim, Sevgili Gengler,

Tiirkiye’de sinif basina diisen 6grenci sayist % 23’tiir. Yurt ge-
nelinde degerlendirdigimizde; nedir problem? Tiirkiye dinamik bir
niifus hareketliligi icindedir. 5 sene Once yapilan bir okul, 5 sene
sonra dgrencisiz kalabiliyor. Bunun planlamasini ¢ok iyi yapmak la-
zim. Su anda Cankirr’da hi¢ okula ihtiyacimiz yok. Canakkale’de de
okula ihtiyacimiz yok, Kiitahya’da hig¢ ihtiyacimiz yok.

Bugiin acilan dersliklere 6gretmen bulmakta zorlanmiyoruz.
Burada atama bekleyen 6gretmen adaylarinin durumu soru olarak
ontimiize gelebilir. O da biitge konusudur.

Degerli Arkadaslar;
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Diinya kiiresellesme yoluna girerken artik insanlar sadece kendi
iilke sinirlarinin iginde is bulur durumda olmayacaklardir. Bunun
icin diplomalarin karsilikli olarak taninmasi gerekir. Meslek tanim-
larinin yapilmasi ve meslek diplomalarinin taninmasinin gayreti
icindeyiz. Yedi is kolunda da bunu sagladik. Bu yedi is kolunda eu-
ropas diplomasi olan, dil diplomasi olan geng¢lerimiz Avrupa’nin her
yerinde is bulabilir..

Degerli Gengler,
Bir de miifredat konusu var.

Tiirkiye’de 1967°den bu yana egitim ve 6gretim miifredatina hig
dokunulmamustir.

Arkadaslar,

Diinya egitim sistemini degistiriyor. Artik diinyada egitim bilgi-
ye ulagabilme, bilgiyi kullanabilme, bilgiyi tiretim haline getirebil-
me ve patent alabilme alanlarina gore diizenleniyor.

Miifredat degisikligini, Bakanlik kendi bagina yapmaiyor.

112 bilim adami, {iniversitelerimizin hocalar1 bu alanda calis-
mistir. Binlerce 6gretmen, onlarin etrafinda buna servis hizmeti
yapmuslardir. Akademik bir ¢aligmadir bu. Ve biz bundan 6nemli
sonuglar bekliyoruz. Hazirliklar esnasinda AB o6lg¢iitleri ve ekono-
miyle baglantilar g6z 6niinde bulunduruldu. Kavramlar, 6grenmeyi
o0grenme, aktif 6grenme vs. Bu miifredatin ana felsefesi lizerinde
cok duruldu. Bundan s6z agmayacagim.

Hayat boyu 6grenme Tiirkiye’nin zay1f alanidir. Tiirkiye niifusu-
nun % 12’si hayat boyu 6grenme alaninda varlik olarak kendini gos-
teriyor. Oysa artik diinyada insanlar tek bir meslegin sahibi degildir.
Avrupa Birliginde 6zellikle Amerika’da yapilan istatistikliklerde 12
yilda bir insanlar mesleklerini degistiriyor. Yani hayat ben 6gretmen
oldum, ben emekli oluncaya kadar 6gretmenim, bdyle bir sey yok. O
meslekten ¢ikiyor bir baska meslek yapabiliyorlar. Egitimle yapilan
organizasyon insanlara kendi mesleklerini degistirebilme imkani
sagliyor. Halk Egitim merkezleri bu sekilde...
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Bu konuda biiyiik mesafeler aldigimiz s6ylenemez ama bu alan-
da calismalar var.

Degerli Gengler;

Bir ay dnce Ankara’nin ¢ok fakir semtlerinden bir ilkogretim
okulunda 6grenci secimine katildim. Demokrasi dersi var, ilkog-
retimde. O kii¢iik ¢ocuklar 7 yasindaki ¢ocuklar oylarina dyle sa-
hip olmuslar ki... Tiirkiye’de zihniyet degisikligini saglayacak olan
onemli hamlelerden birisi budur. Daha ¢ocuk yasta iken oyuna sahip
c¢ikanlardan olusan bir toplumda demokratik hayat, soyle veya boyle,
bir miidahaleyle artik kesilemez.

O, oyuna sahiptir, seciyor ve segiliyor. Bu biling onemlidir.
Tiirkiye’de ne yazik ki demokrasi batili anlamda egitimin yardimi
ile oturmus degildir. Cocuklar artik oylarina sahip, sonuna kadar
bunun miidafaasini yapiyor, savunuyor. Bu anlayis yerlesiyor artik.
Birilerinin yonlendirmesi ile degil, egitimin kendi i¢inden gelen ka-
bullerle sekilleniyor. Yani demokrasi bahsedilen bir nimet degil, ya-
sanilan bir hayat sekli olarak yerlesiyor.

Bazi nesiller talihlidirler. Milli Miicadeleyi veren nesil, Tiirk
milletinin ebediyete kadar var olacak olan bu milletin fertleri tara-
findan, higbir zaman unutulmayacagi nesillerdir ve daima minnetle
anilacaklardir. Ciinkii tarih, onlara boyle bir hareketin i¢inde bulun-
ma imkani1 vermistir. Bu 6nemlidir. Alparslan nesli Anadolu’yu va-
tan yapan bir nesildir ve bu millet Alparslan ve etrafindakileri unut-
mayacaktir. Bu bir talihtir. Istanbul’'un fethini gergeklestiren nesil
Oonemlidir.

Yeni miifredat1 uygulayacak 6gretmenler de 6nemli is géren 0g-
retmen nesli olarak anilacaklardir.

Degerli Gengler, Sevgili Meslektaslarim,

Cok onemli bir projemiz de MEGEP (Mesleki Teknik Egitim
Kalkindirma Projesi)’dir.

Sivil Toplum o&rgiitleri ile birlikte hareket ediyoruz. Biitiin pay-



6 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

daslarla birlikte hareket ediyoruz. Isverenin bu alana girmesini isti-
yoruz. Birlikte bu alan1 paylasalim istiyoruz.

Degerli Meslektaslarim,

Yine caligmalarimizin 6nemli bir 6zelligi artik bilgi internet
iizerinden yayiliyor. Internet {izerinden. Ve uzaktan egitim. Uzaktan
egitim tizerine ciddi ¢aligmalarimiz var artik. Diinyanin biiyiik {ini-
versiteleri uzaktan egitimle artik diploma veriyorlar. Biz de bu alan-
da ¢alismalar1 gelistirmeliyiz.

Degerli Gengler burada ¢cogunluktayiz. Burasi bir egitim fakiil-
tesidir. Belki biraz da Fen-Edebiyat 6grencisi vardir. Bunun i¢in 6g-
retmen alimi politikamizi anlatmak istiyorum.

Milli Egitim Bakanliginin goriisii, mensei ister Egitim Fakdiltesi
olsun, ister Fen-Edebiyat Fakiiltesi olsun, ister Dil ve Tarih Cografya
Fakiiltesi olsun sinavla 6gretmen almaktir.

Egitim Fakiiltelerine dncelik yok. Sinav aciktir.

Ve Gengler, sunu da sdyleyeyim; 6gretmenlik bir ask meslegidir.
Eger icinizde bu ask yoksa daha isin basinda iken, gelin bu isten vaz-
gecin. Bir ¢ile meslegidir 6gretmenlik. Ama bu ¢ileye talip olursaniz
geliniz birlikte ¢alisalim. Bu ¢ileyi birlikte ¢ekelim. Ve bu ¢ilenin
tirtinti, Tiirkiye’nin aydinlik gelecegini birlikte kuralim.

Degerli meslektaglarim, hanimefendiler, beyefendiler bu duy-
gularla hepinize saygilar sunar, gelecegimizin teminat1 siz sevgili
genclerin gozlerinden operim.



1. EGITIiM SISTEMININ TEMELLERI VE OLUSUMU

CUMHURIYETIN iLK YILLARINDA
TURKIYE’DE EGITIMIN GENEL GORUNUMU

Prof. Dr. Ilhan BASGOZ*

Degerli Konuklar,

1923 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti ilan edildiginde, memleketin
egitim manzarasi soyle idi:

Ankara’da Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi toplaninca, o zaman ki
adiyla Maarif Vekaleti’nin Bakan’dan bagka bir memuru yoktu. Ve
bakanlik bir evin tek odasina siginmisti. Bakan diyor ki: “Sabah er-
ken kalkip uzaktan yiiriiyerek geliyorum. Miistesarhgi da, ozel
kalem miidiirliigiinii de ben yapiyorum.”

1892 Yunan Savasi, 1911 Trablus Savasi, 1912 Balkan Savasi,
1914- 1918 Biiyilik Harp, 1920-1922 Kurtulus Savasi memleketin
gelir kaynaklarini kurutmus, ekonomisini harap etmis; sapindan tu-
tacak el olmadigi i¢in saban tarlada, kosulacak 6kiiz bulunamadigi
icin kagn1 evin Oniinde atil kalmistir. Kocalar1 savagta kaybolan ge-
linler yas icindedir. Bu savasa yakilan bir agit der ki: “Sabahaca ya-
tilmiyor, gelinlerin zariyman.” idealist insan kadrosu Allahiiekber
Daglarinda soguktan, Yemen ¢ollerinde sicaktan ve tifiisten kirilmis-
tir. Yalniz Arabistan ¢ollerinde kaybedilen askerin sayist 90.000’dir.

1923 yilinda kurulan yeni Cumhuriyet memlekette ka¢ okul ol-
dugunu bile bilmiyor. Niifusumuzun ka¢ oldugunu, ancak 1926 nii-
fus sayiminda 6grenilmisiz. Halkin %6°’s1 okur-yazar. Bunlar da Bati

* Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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Anadolu’da toplanmis. Tokat Milletvekili Mustafa Bey, TBMM’ inde
konusuyor: “Benim livam 100 bin kiisurdur. Burada okur-yazar
iki kisi bile yoktur. Neden okullarin hepsini Istanbul’a, Bursa’ya
yaptimiz da bizi egitimden yoksun biraktiniz?”

Memleketteki 46.000 kdyiin % 98’1 okulsuzdur. 70.000 ogret-
mene ihtiya¢ vardir. Meveut 18 Ogretmen Okulu yilda 200 kadar
mezun vermektedir. Bu gidisle, her kdyiin, tek 6gretmenli bir okula
kavusmasi igin, 350 yi1l beklemek gerekecektir. ilkokullarin ve sa-
nat okullarinin 6gretmenlerine muntazam maas verilememektedir.
[lkokul 8gretmeni olan babam 6 ayda bir maas alirsa biz bakkalin ve
kasabin 6niinden borg¢lularin korkusunu duymadan gecebilirdik.

Ankara Hiikiimetinin ilk biitcesi Bati’da bir bakkal diikkkaninin
biitcesi kadardi. Bu kii¢iik biitcenin her yil ylizde 18’1 Osmanli
Imparatorlugu’nun dis borglarin1 6demeye ayriliyordu. Bu ddeme
1945 yilina kadar siirmiis, o y1l Cumhuriyetin yabanci devletlere kirk
para borcu kalmamisti.(Hey gidi giinler hey) Biit¢enin %32 ’si kadar1
askeri harcamalara gidiyor. Cumhuriyetin giiclii bir ordusu olmaliy-
di. Mussolini hazretleri daha 1930’larda, goziiniin Antalya’da oldu-
gunu saklamamis ve Mustafa Kemal’den layik oldugu cevabi aldik-
tan sonra Habesistan’a yonelmis ve orayi isgal etmistir. Biitgenin
%34 kadar1 da memur maaslarina gitmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti ne
yapmigsa bu kiigiik biitgeden elinde kalan %16 ile yapmustir.

Biitiin bunlardan baska, ilk on yil1 i¢inde Cumhuriyet, Diiyun-u
Umumiye belasi ile yabanci devletlerin eline gecen gelir kaynak-
larmi1 geri almak i¢in ciddi harcamalar yapmistir. Tiitlin Rejisi
4.000.000 Franga, Istanbul Rihtimlar idaresi 40.000.000 Franga,
Aydin Demiryollar1 2.000.000 ingiliz Lirasina yabanci sirketlerden
satin alinmis, yani bizim malimiz olmustur. Bunlar benim 6grencilik
yillarima rastlar. Ne vakit bir yabanci sirket satin alinsa biz okulda
bayram ederdik.

1929 Diinya Ekonomik Buhrani, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni tam
derlenip toparlanma devrinde vurmustur. Koyli, bir yil evvel kilo-
sunu 15 kurusa sattig1 bugday1 bu buhran nedeniyle ancak 2 kurusa
satar olmustur. Bir y1l evvel bir metre yiinlii kumasi 55 kilo bugdaya
satin alan koylii, buhran patlayinca aynit kumasa 160 kilo bugday
vermek zorunda kalmuistir.
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Biitiin bu olumsuzluklara karsin, Ankara’nin ¢cok 6nemli bir avan-
taj1 vardir. Emperyalist Avrupa’ya karsi verilen korkung savaslarda
pismis idealist bir kadro is basindadir. Lider Mustafa Kemal ve bu
yurtsever kadro, imparatorlugun dért yan1 ve Baskent Istanbul, Batili
devletlerin iggali altinda iken, Halife ve onun hiiklimeti bir golge ha-
line diismiisken, Imparatorlugun ordular1 dagitilmis, devlet bogazi-
na kadar Diiyun-u Umumiyeye borglanmis iken, Imparatorlugun en
verimli topraklar1 elden ¢ikmis, yalniz yoksul Anadolu elde kalmis
iken, Ingilizlerin derleyip topladig1, adin1 da Hilafet Ordusu koydugu
cahillere ve Anzavur cetecilerine Ingilizlerin ddedigi maas Ankara
HiikGimeti Bakanlariin aldig1 maastan daha fazla iken, adina “Su
Cilgin Tiirkler” denen bu kadro Anadolu insanini seferber edebil-
mistir. Savas yillarinda Ankara’y1 ziyaret eden bir Ingiliz Gazeteci
diyor ki: “Ankara bir batakliktir, bir siirii ¢i1lgin kurbaga bu ba-
takhikta baslarimi kaldirmis, biitiin diinyaya meydan okuyor.”
Koyliisii, kentlisi, mollasi, hocasi, subayi, askeri, biirokrati, kadini
ve erkegiyle “Hayir” diye haykiran bu kurbagalar korosu Ingilizleri,
Fransizlari, Italyanlari, Yunanlilar1 dize getirmis, memleketten kov-
mustur. Avrupa’nin ve Rusya’nin oniinde iki yiiz yildir, adim adim
ve boynu biikiik gerileyen Tiirk Milleti, ilk defa bir zaferin tadini tat-
mis, topraginda yabanci ¢izmesinden iz birakmamuistir. Fatih Sultan
Mehmet’in girisini taklit ederek beyaz bir atin iizerinde Istanbul’a
giren Fransiz Generali, ardina bile bakacak vakit bulamadan, palas
pandiras Istanbul’dan ayrilmistir. Memlekette umudun, giivenin,
ekonomik ve siyasi bagimsizligin kapisi ardina kadar agilmustir.
Gergek devrim Kurtulus Savasi’nin kendisidir. Milletimiz dostunun
ve diismaninin kimler oldugunu savag meydaninda tanimistir.

Cumbhuriyet egitimcileri bu kosullar i¢inde dag gibi y1gilmis so-
runlarla kars1 karstya kalmistir. Her sey yikilacak ve yeniden kuru-
lacaktir. Okullar yapilacak, 6gretmen yetistirilecek, kdye 6gretmen
gonderebilmek i¢in kisin kapanan yollar agilacak, okul kitaplarini
satmak i¢in her ilde hi¢ olmazsa bir kitapc¢1 diikkani1 agilacak, tiniver-
sitedeki taklit¢i medrese zihniyeti, cagdas egitim anlayisi ile degis-
tirilecek. Kizlar okutulacaktir.

Tiirkiye Cumhuriyeti ilk on y1l i¢inde bu sorunlara ¢oziim geti-
rirler umudu ile yabanci uzmanlardan faydalanmak istemistir.
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1924 yilinda Amerika’nin meshur egitim filozofu John Dewey,
onun ardindan 1925 yilinda, Alman sanat egitiminin kurucusu Dr.
Kuhne, 1927 yilinda teknik okullar iizerinde bir rapor sunmak tizere
Omar Buyse, 1932 de bir iiniversite reform tasaris1 igin Isvigre’den
Prof.Albert Malche, gene ayn1 yil bir Alman tarim heyeti, onun ar-
dindan da 1933 yilinda Edwin Walter Kemerrer’in bagkanliginda bir
Amerikan heyeti Tiirkiye’ye davet edilmistir. Kemerer heyeti eko-
nomi konusunda bir rapor vermek i¢in gelmistir ama, raporlarinda
egitimi ilgilendiren 6nemli bir boliim vardir.

Yabanci uzman raporlari i¢inde gergekten degerli 6neriler vardir.
Ancak bunlarin higbiri Tiirkiye’nin biinyesine uygun, mali yiikiint
Tiirkiye Cumbhuriyetinin kaldirabilecegi bir reform plani sunama-
mistir.

Tirkiye Cumhuriyeti, bu nedenle, kendi gobegini kendi elleriyle
kesmek zorunda kalmustir. {1k on y1li iginde Cumhuriyet, egitim ala-
ninda kiicimsenemeyecek basarilar saglamistir. Bunlar okur yazar
sayisindaki ciddi artig, karma egitim, 2 yilda bir buguk milyon ye-
tiskine okuma yazma 6greten Millet Mektepleri hareketi, her dere-
ceden okullarda parasiz egitim, alfabe degisimi, laik egitim gibi ha-
reketlerdir. Tiirkiye Cumhuriyetinin, ilkokuldan iiniversiteye kadar
biitiin okullar1 parasiz yapmasi, bugiin bile Bati’da bulunmayan de-
mokratik, ama pahal1 bir egitim sistemidir. O vakit bu pahali egitime
yapilan itirazlara Milli Egitim Bakani soyle yanit vermisti. “Egitim
esitlii demokratik gelismenin temelidirrBundan vazgeceme-
yiz.”. Bagka bir milletvekili, sdyle diyor: “Arkadaslar tasarruf ya-
parken, fakir ama zeki ¢ocuklarin okumaktan yoksul kalmasi
bana dokunuyor.Arkadaslar eger biz boyle yaparsak memleket-
te ortadogretim, yiiksekogretim ancak parasi olanlarin evladina
has bir imtiyaz olarak kalacaktir.Esnafin, koyliiniin, orta halli
halkin ¢ocuklari okuyamayacaktir. Yikilas1 medreselerin bir iyi-
ligi vardi, orda yer icer, orda yatip, kalkardik.”

Bu yaklasim teorik temelini Ziya Gokalp’in goriisiinden aliyor.
Gokalp diyor ki “Hi¢bir ¢ocuk hayatinin ilk ¢aglarinda siitsiiz
veya bakimsiz, ikinci devresinde mektepsiz ve tahsilsiz kalma-
malidir. Kim bilir fakir ¢cocuklar arasinda ileride bir dahi olmak
kabiliyetinde nice istidath fertler vardir ki, iyi beslenmemek,
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tahsil ve terbiye gormemek yiiziinden cemiyet bunlarin feyizli
dehalarindan mahrum kahyor. O halde halk¢ihigin en esash sar-
t1, cocuklari esit kosullar altinda bulundurmak, beslenmelerine,
tahsil ve terbiyelerine ayni itinay1 gostererek her birinin husu-
si yeteneginden cemiyeti faydalandirmaktir.” (Yeni Tiirkiye’ nin
Hedefleri 54)

Tiirkiye Cumbhuriyeti, kendi okullar1 i¢in kabul ettigi laik egitim
ilkelerinin, misyoner okullarinda da eksiksiz uygulanmasini istemis-
tir. Bu okullara gonderilen bir genelge ile HiikGimet, din esaslarina
dayali egitimi ve okullarda din propagandasi yapilmasini yasak et-
mistir. Okul kitaplarindan Hiristiyan Azizlerin resimleri ¢ikarilma-
lidir, okul binalarindaki hag isaretleri silinmelidir. Unutmayalim ki
bu okullar Hiristiyan okullari idi agilmalarinin nedeni din egitimi
idi. Yabanci okullardan bazilar1 Hiikimetin isteklerini yerine getirir.
Bazilar1 bu genelgeye uymazlar. Hiikkiimet laiklik ilkesine uymayan
okullar1 derhal kapatir. Merzifon’da bir Amerikan Okulu, izmir’de
bazi Fransiz okullar1 kapananlar arasindadir. Ingiliz, Fransiz ve
Italyan Biiyiikelgileri araya girerler. Bu kararin uygulanmamasini
isterler. Ama geng Tiirkiye Cumhuriyeti dis baskilara boyun egerek,
ilkelerinden vazge¢mek kiigiikliigiine heniiz diigmemistir. Genelgeye
uyana kadar bu okullar kapali kalir.

Cumhuriyetin ilk on yilindaki gayretlere ve basarilara karsin,
Cumbhuriyet koyliiniin egitimi alaninda ciddi bir basarisizlik i¢in-
dedir. Bunun nedeni Tiirk koylinlin yapisidir.1935 istatistikleri-
ne gére memlekette, niifus sayis1 400 den asag1 26 bin kdy vardir.
Cumhuriyetin ilk on y1li i¢inde 5401 kdy okulu yapabilmis ve bun-
larin hepsi niifusu 400 den artik olan kdylerde kurulmustur. Geriye
kalan 26 bin kii¢lik kdyde tek bir okul bile yapilamamaistir. O vaktin
Maarif Kanununa gore, kentlerde okul yapmanin giderlerini devlet
karsiladig1 halde, kdy okulunu kurmak ve giderlerini karsilamak
koyliye yiiklenmisti. Kiigiik kdyler bu yiikii kaldiramiyordu. Devlet
de 1945 yilina kadar biitgesi el vermedigi, i¢in bu kdylere okul yap-
tiramamistir.

1930’Iu yillar Cumhuriyetin kendi sosyal ve ekonomik ideo-
lojisini arama ve bulma yillaridir. Halkevleri bu yillarda kurulmus.
Ekonomik hayata yeni bir yaklagim olarak devletcilik goriisii kabul
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edilmis, halk¢ilik yeniden canlandirilmis, kdye dogru slogani ile yeni
bir hareket baglamistir. Bu yillarda, devlet eliyle uygulanan iki tane
bes yillik ekonomi plan1 hayata aktarilmis, Milli gelirin %15 sanayi
yatirimi i¢in harcamistir. Bu yatirim i¢in yabanci devletler bize kirk
para kredi vermemisler, Tiirkiye vatandasin tasarrufu ile Etibank’1
ve Siimerbank’1 sanayilesmesini kendi vatandasinin tasarrufu ile
saglamustir. Siimerbank olmasayd: Ikinci Diinya Savasi yillarinda
ben bacagima don ve ayagima ayakkabi alamiyacaktim. Ankara’nin
ayazinda iki saat kuyrukta bekler, bes metre kaput bezi alinca mutlu
olurdum. Birinci bes yillik planin sonunda kiigiimsenemeyecek bir
tekstil sanayi, kimya sanayi, demir ¢elik sanayii kurulmustur. 1930’lu
yillarda Tiirkiye Cumhuriyeti, endiistrilesme alaninda Japonya’dan
sonra diinyada ikinci idi. Ikinci Diinya Savasinin kapiya dayanmasi
ikinci bes yillik planin uygulanmasini 6nlemistir.

Ekonomik hayattaki bu canlilik heniliz egitim alaninda gortil-
miiyor. Sorun sadece genis kitleyi okutamamak degildi. Amerikan
uzmani1 Kemerrer, Tiirk egitimcilerin farkinda olmadig1 énemli bir
gbzlemde bulunuyor. Ona gore: Koy okullarina 1929-1930 ders y1-
linda 129.000 6grenci kaydedilmistir. Bu ¢ocuklardan ancak 60 bin
tanesi ikinci sinifta kayitli gériinmektedir, son sinifa kadar gelen 6g-
renci sayist 42 bindir. Yani, okula baslayan 6grencilerden 3’de 2’si
tic sinifli koy okulunu bile bitirmeden okulu terk etmektedir. Boyle
okullar1 bitirenler ise, daha sonra okuyup yazmay1 bile unutmakta,
bunlara asker ocaginda yeniden okuyup yazma 6gretilmektedir.

Basbakan Ismet Pasa, 1934 yilinda diyor ki:

“Egitim alaminda karsilasilan giicliikler hiikimetin sorum-
lulugunu asan bir nitelik kazanmistir. Cumhuriyet Halk Partisi
hiikiimete bu konuda yeni direktifler vermelidir.” Cumhuriyet
Halk Partisi Genel Kurulu, konuyu tartismis ama ¢6ziim i¢in ciddi
bir plan Onerememistir.

[k on yilin kdylii egitimi alaninda basarisizligim géren Tiirk
egitimcileri, bu alanda baz1 6nemli egitim projeleri gelistirmis, bun-
lar1 hayata aktarmistir.

Bu basarili uygulamalardan biri Egitmen uygulamasidir.Orduda
cavusluk yaptiktan sonra kdytline donen gengler toplanmus, bir devlet
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ciftliginde onlara, 8 aylik pratik ve nazar1 egitim verilmis ve 68-
retmen olarak kii¢iik kdylere gonderilmislerdir. Bu yolla 8 bin kdy
egitmene kavusmustur. Bu cavuslarin ¢alisma giicii, yerel kiiltiirii
modernlestirmekteki biiylik basarilari, 6grenme susuzluklari sasirti-
ct olmustur. Biliyorsunuz bir tiirkiimiiz der ki “Beni ¢cavus sanma-
yin, boliigiin baskaniyim.”

Baska bir basarili uygulama teknik egitimin planlanmasidir. 1935
yilinda Tarim, Sanayi, Milli Savunma ve Milli Egitim Bakanligi’nin
temsilcilerinden olusan bir teknik 6gretim komisyonu kurulur. Tiirk
Egitimine biiyiik emek veren Riistii Uzel’in bagkanliginda bu ko-
mite, memleketimizin en miikemmel teknik 6gretim planini hazirlar
ve uygular. Sanat okullarma bir déner sermaye saglanir. [Ikdgretim
seviyesindeki 6gretmenlerin maaslar1t Milli Egitim Bakanligina ak-
tarilir. Boylece onlar da maaslarini her ay almaya baslarlar.

Uzel’in teknik 6gretim planlamasi, yabanci uzmanlarin hi¢ bi-
rinin yapamadig1 kadar ger¢ek¢i ve memleketimizin biinyesine uy-
gundur. Nerede bir sanat okulu kurulacaksa Uzel oraya gider, okula
hangi sanayi dallar1 i¢in dersler konacagi yerel sanatlar incelenerek
karara baglanir. Yeni okulun giderlerinin, yerel sanat ve ticarete kat-
kis1 arastirilir. Cevredeki basarili ustalarin sanat okullarinda ders
vermesi saglanir. Devlet dairelerinin ¢cogunun teknik donatimini sa-
nat okullar1 yapar. Bugiin de devam eden sanat okullar1 uygulamasi
Riistii Uzel’in ve bu planlamanin eseridir.

Baska bir basarili egitim uygulamasi, biitiin diinyada hayranlik
uyandiran Koy Enstitiileri denemesidir. Bu enstitiiler konusunda et-
rafl1 bilgi vermeye yazik ki vaktim yok. Enstitiilerin iki 6zelligine de-
ginmek istiyorum. Bunlardan biri demokratik egitimdir. Ogrenciler
her hafta sonu 6gretmenleri ile bulusup onlar1 sorguya ¢ekiyor, ek-
siklerini yiiziine vuruyordu. {lkégretim Genel Miidiirii Ismail Hakki
Tongug, 6gretmenleri, 6grenciyi dinlemek zorunda birakiyor ve her
soruya cevap vermelerini istiyordu.

Enstitiiler yalniz kdylerden 6grenci aliyor ve onlar tekrar kdy

verdigi gorevler, onlardan devletin bekledikleri sunlardir:

Ogretmen kdyde okul binasinin, okul isliginin ve bahgesinin



14 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

kurulusunda bedeni ile ¢alisacaktir. Ogretmen enstitiide demircilik,
marangozluk, aricilik, aga¢ ve sebze yetistirmek gibi becerilerden
birini 6grendigi i¢cin kdyde bunlardan birini yapacak bir islik kura-
caktir. Alet ve edevati devlet tarafindan verilecek bu islikte 6gret-
men koyliiniin tarim aletlerini de tamir edecek, su yollarinin onaril-
masina yardimci olacaktir. Kdyde, biitiin kdyliiniin ortak mali olacak
bir fidanlik veya dutluk veya mera kurulmasi, bunlarin koylii ile be-
raber bakimi da 6gretmenin gorevleri arasinda idi. Enstitiiler saglik
memurlar1 da yetistirdigi i¢in, hastaliklarla ve salginlarla miicadele
de 6gretmenden bekleniyordu. Okula eklenecek dershane, yatakha-
ne, hamam, ¢amasir yikama yeri, ahir ve depo gibi yapilarin kurul-
masina da 6gretmen Onayak olacak Buna karsilik Devlet Babadan
20 lira kiigiik bir maas alacak, (O vakit sehirdeki 6gretmenin maasi
200 lira idi.) Ogretmen, okula bitisik yapilan evde parasiz oturacak,
kendisine verilen, tarla, bah¢e veya diikkanin geliri ile ge¢imini des-
tekleyecekti. Sistemin kurulup basar ile caligmasinda biiyiik emegi
gecen Ismail Hakki Tongug’u ve Bakan Hasan Ali Yiiceli ve 1945’
kadarki politikas ile Ismet Inénii’yii saygi ile anmamiz gerekir

Koy Enstitiilerine varan bu uygulamanin temeli 1908 Mesrutiyet
devrine kadar ¢ikar. Bu devrimden hemen sonra Selanik’te Mustafa
Sekip “Muallim Ciftgiler ve Cift¢ci Muallimler” adli bir dergi ¢ikarir.
Bu dergiyi bulamadim. Ancak derginin ad1 6gretmenlikle, ¢iftciligi
birlestiren, egitimi tarim iiretimine baglayan bir fikir akla getiriyor.
Bu goriisti Birinci Diinya Savasi Yillarinda Selanik Milletvekili
Ismail Mahir Efendi, Osmanli Meclisi Mebusanin’da, daha sistem-
li bir sekilde soyle ifade etmistir: (Tiirkiye’nin Egitim Cikmazi ve
Atatiirk adli kitabimdan 6zetliyorum.s.43)

“Bu gidisle ancak 150 yilda egitimimizi kurabiliriz. Benim
bir teklifim var. Memleketi 70 egitim bolgesine yahut sanca-
ga ayiririz. Bu bolgelerde, devlet c¢iftligi olan bir yerde, yahut
miri arazide, bir kizlar, bir de erkekler icin gayet biiyiik, “Leyli
iptidai,” (yani yatih ilkokul) okullar kurariz. O sancakta kag
tane koy varsa hesaplariz. Hangi koyde okul kurulacaksa oradan
bir kiz bir, erkek ¢ocuk alip buralarda okuturuz. Kiz okullarin-
da tavukculuk, dokumacilik, as¢ilik, bicki-dikis dersleri verilir.
Erkek okullarinda biitiinii ile tarim dersleri gosterilir. Bunlara
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dort yil egitim verelim, ii¢c yil da 6@retmen olmak icin gerekli
dersleri alsinlar. Bir y1l da ¢irak gibi pratik bilgileri 6grensinler,
eder sekiz yil. O sekiz yilda koyleri mecbur edersiniz okullarim
yapsinlar, 6gretmene bir ev kursunlar. Sonra o koyden aldiginiz
kizla erkegi birbiri ile evlendirirsiniz, koylerine 6gretmen gon-
derirsiniz. Kendi koylerine seve seve giderler.”

Ayni gériis 1923’te toplanan Izmir iktisat Kongresinde de dile
getirilmis, ama Koy Enstitiileri adiyla ve yeni bir yorumla haya-
ta aktarilmasi 1930’un son yillarinda olmustur. Yazik ki bu uygu-
lama 1945 yilinda 6zelliklerini toptan kaybetmis, 1952 yilinda da
Demokrat Parti tarafindan terk edilmistir.

Isin dikkate deger tarafi su ki, Enstitiilerin kurulmasma Ismet
Inénii neden olmus, 1945 yilinda ¢ok parti devre girilince, ismet
Pasa Enstitiilerin yikilmasini kendi elleriyle hazirlamis ve bu yiki-
lisa seyirci kalmustir. K&y Enstitiilerini Hasan Ali Yiicel ve Ismail
Hakki Tongug’a kurduran da Inénii’diir, sonra onlarin yerine Resat
Semsettin Sirer’i Milli Egitim Bakani yaparak, Enstitiileri yiktiran
da Ismet Inénii’ dir.

Atatlirk’ iin 6limiinden kisa bir zaman sonra Milli Egitim Bakan
olan Hasan Ali Yiicel bir Meclis konusmasinda diyor ki: “Arkadaslar,
15 yildan beri egitimimizi yiikseltmek icin verilen emekler bosa git-
memistir. Bu genis arastirma hareketini ben asla istikrarsizlik ola-
rak anlamiyorum. Goriilen islerin 15 yil gibi kiicimsenemeyecek
bir devre sonunda, artik genel hesabini yapmak ve arkadaslarimin
arzu ettigi sekilde kivama gelmesine ¢aligmak 6devi bendenize dii-
siiyor.”

1945 yilina kadar sekiz yil bakanlik koltugunda oturan Hasan
Ali Yiicel’in zamani gercekten de, evvelki deneylerin ve aramalarin
kivama geldigi, meyvesini verdigi bir devir olmustur. Teknik egi-
timin planlanmasi, kdy enstitiilerinin kurulup calismaya baslama-
s1, dogu ve bati klasiklerinden 500 tanesinin Tiirk¢eye aktarilmasi,
Devlet operasinin ve konservatuarinin agilmasi, tiniversitelerimize
Ozerklik saglanmasi hep onun zamaninda olmustur.
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Cumbhuriyet devri egitimi deyince ben 1923’ten 1945°e kadar
gecen devri anliyorum. O yirmi iki yilin egitim ¢abalari, basarilari ve
basarisizliklar1 taninmaya deger. 1945 ten bu yana yarim ylizyildan
fazla zaman gecti. Degisik bir toplum ve degisik egitim sorunlari ile
kars1 karsiyayiz. Bugiin karsilastigimiz egitim sorunlarini ¢6zerken
Cumbhuriyet devri egitim ¢abalar1 bize cok sey 6gretecektir. Yazik ki,
pek azimiz o devri biliyoruz. Ben o devri yagsadim, devletcilik yati-
rimlaria benim kumbaramda biriktirerek bankaya yatirdigim yiiz
paralarin katkis1 vardir. 30’larda baslayan yerli mali kullan kampan-
yas1 i¢in ben bir tahrir yazdim. Bashigi: “kalin olsun, malin olsun”
idi. Sekeri yurt disindan aliyorduk. Paramiz disariya gitmesin diye
biz cay1 kizil tiziimle i¢tik. Bayramda seker ve ¢ikolata yerine findik
ve iiziim ikram ettik. Ug bes y1l sonra seker fabrikalarimiz yapildi,
biz Iran’a seker satar olduk.

Simdi her seyi kendimiz yapabiliyoruz, yabancilar kadar da iyi
yapiyoruz.. Ama hepimizin sirtinda Avrupa ve Amerika yapist gi-
yimler, cocugumuzun oyuncaklar1 arasinda Barbie bebekler, Noel
Baba piiskiilleri, genglerimizin gdgiislerinde Ingilizce yazilar. Ya
Avrupa’nin ve Amerika’nin veya Arap kiiltiiriiniin taklitcileri olduk.
Diiyun-u Umumiye IMF adi ile yeniden hortladi. Bize nefes aldir-
miyor.

Ben bu kiiltiir yozlagmasi i¢in sadece 1950’lerden sonraki egi-
tim sistemimizi su¢lamiyorum. Ciinkii, egitim soyut bir sosyal ku-
rum degildir. Bir toplumda ekonomik yapinin, Milli gelirin, bu geli-
rin sosyal siniflar arasinda nasil boliistildiigiiniin, benimsenen veya
reddedilen degerlerin, siyasi giiciin, is hayatinin, sokagin, 6gretim
kadrosunun, Milli egitim bakanliginin, hatta bakanin kisiliginin di-
sinda kalan bir egitim diisiiniilemez. Egitimde ileri memleketleri ya-
kalayamamigsak, biraz evvel saydigim kurumlarin hepsini sorgula-
mamiz gerekecektir.

Size Cumhuriyetin ne zorlu gii¢liikleri agarak kuruldugunu an-
lattim. Bunun nedeni bugiiniin sorunlarimni ¢dzebilecek gilice sahip
oldugumuzu goéstermekti. Oniimiizde Kurtulus Savast érnegi var.
O savagt aklin almayacagi kadar kotii kosullar i¢inde kazanan bi-
ziz. Avrupa’nin ekonomik, adli, hukuki imtiyazlarmma son verip,
Osmanli’nin borglarini kurusuna kadar 6deyerek, tam bagimsizli-
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gimiz1 kazanan da biziz. Daha dogrusu bizim babalarimizdir. Biz
onlara layik evlatlar olabildik mi bilmiyorum.

30 Agustos zaferinin ardindan Bursa’da kendisini ziyarete gelen
Ogretmenlere Mustafa Kemal sdyle diyordu:

“Qgretmenler! Ordularimizin kazandig zafer sizin ordula-
rinizin zaferi icin sadece temel hazirladi. Gerg¢ek zaferi siz ka-
zanacaksiniz. Ben ve biitiin arkadaslarim, sarsilmaz bir imanla,
sizi takip edecegiz. Sizin karsilasacaginiz her engeli kiracagiz.”

Degerli egitimci arkadaglarim! Size saglik ve esenlikler dilerim.
Iyi giinler goresiniz.






ATATURK’UN EGITIiM DUSUNCESI

Prof. Dr. Tiilay Alim BARAN *

Mustafa Kemal Atatiirk’iin egitime iligkin goriislerini inceleye-
cegimiz bu bildiri igerisinde genel olarak bir toplumun tamamen ye-
nilenirken gegmisten gelen ve gelecekte ortaya ¢ikacak sorunlarinin
¢Ozlimii i¢in dogru teshisin nasil konuldugunu ve egitimi olusturan
okullarin, bu okullarin i¢indeki 6gretmenlerin ve dgrencilerin nasil
onemsendigini gorecegiz. Egitimde ailenin roliinii ve dolayisiyla
toplumun bir biitiin olarak egitilmesi geregini, egitimin laik ve ulu-
sal olmasi, Milli degerlerle donatilarak kimlik ve kisilik kazanmasi
miicadelesini, deneyimlerin ve akilciligin etkisini izleyecegiz.

Egitim, bir ¢cok 6zelliginin yan1 sira degismenin yaratilabilme-
sinin temel araglarindan birisi olma 6zelligine sahiptir.' Tiirkiye’de
egitim, modern ve dinamik toplum yaratmak i¢in bagvurulan bir arag
olmanin 6tesinde politik, ekonomik ve kiiltiirel bagimsizligin da ge-
reklerinden birisi olarak kabul edilmistir.> Egitim;”Modernlesmenin
kapisini agan bir anahtar”olma 6zelligi ile gelismistir.?

Tiirkiye’de egitim bu amaclarmin yani sira, list yap1 devrimle-
rinin yerlestirilmesi ve kalic1 hale getirilmesinde ve bu yapilirken

Yeditepe Universitesi, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiisii Ogretim

Uyesi.

' Bu konuda bkz, Osman Kafadar, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batilllagsma,
Ankara 1997.

2 Andreas M.Kazamias, Education And The Quest For Modernity in Turkey,
United States of America 1969, s 115.

3 James S.Coleman, Education and Political Development, Princeton Univer-

sity Press 1968, s 3.
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topluma yeni bir kimlik kazandirilmasinda bir adim 6ne ¢ikmaistir.

Cumbhuriyetin ilan1 Tirkiye’de bir ¢ok seyin degistigi anlami-
na gelir. Bu, basta rejim olmak {izere, biitlin toplumsal kurumlarin
eskisinden farkli bir sekilde artik bati Olgtileri icerisinde degerlen-
dirileceginin ifadesidir. Batiy1 bir biitiin olarak algilayan yeni zihni-
yet bunu getirirken, ¢ok kisa bir zaman igerisinde dikkatli ve kalici
bir zemin olusturmak zorunda oldugunu biliyordu. Egitim Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde yeni bir toplum yaratmanin etkin araci olarak bag-
ka bir islev yiiklenmistir. Bu islev; oncelikle Tiirkiye’deki siyasal
yap1 degisikligini biitiinleyen toplumsal doniisiimiin saglanmasi ve
zihin degisikligi ile birlikte yeni bir vatandas tipinin yaratilmasidir.
Cagdaslasma savas igerisindeki toplumda, ¢agdas bireylerin yara-
tilmas1 konusundaki dogru hedefler ve dogru zamanlama Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin en 6nemli basarilarindan birisidir. Bu basarinin
kuskusuz en 6nemli mimari, egitimi bir cagdaslasma geregi olarak
yeniden diizenleyen ve bunun 6nemini ¢ok erken fark eden Mustafa
Kemal’dir.

Mustafa Kemal’in son derece 6nemsedigi egitim konusunda tize-
rinde en ¢ok durdugu nokta cehalettir. Cahili tanimlarken bunu sade-
ce okulda okumamis kisi olarak degerlendirmiyor. Okumus olanlar-
dan da cahillerin ¢iktigini, ya da hi¢ okuma bilmeyip ger¢egi goren
alimlerin bulundugunu ve bu nedenle de esas olanin ilim ve hakikati
bilmek oldugunu ifade ediyor.* Yine bilgisizligi sadece okuyup yaz-
ma manasinda degerlendirmedigini agikladigi bir baska konusma-
sinda ise sunlar1 soyliiyor:”Milleti, yiizyillarca baskalarinin hirs ve
faydalanma araci kilan en biiytlik diismani bilgisizliktir. Milleti ytiz-
yillarca kendi benligine sahip yapmayan, milleti yiizyillarca kendi
hakkinda ihtiyatsiz bulunduran hep bu bilgisizliktir. Hiikiimdarlarin,
sunun bunun, milleti esir gibi, kole gibi kullanmalar1 biitiin vatani
kendi 0z arazileri gibi saymalari, hep milletin bu bilgisizliginden is-
tifade edilmek sayesinde idi. Ger¢ek kurtulusu istiyorsak her seyden
once, biitiin kuvvetimiz, biitiin siiratimizle bu bilgisizligi yok etmeye
mecburuz”.

Mustafa Kemal’in egitime iliskin gézlem ve tesbitlerinin sonu-

4 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri IT (1906-1938), Ankara 1997, s 136.
5 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri’nden aktaran Yahya Akyiiz, “Atatiirk ve
Egitim”, Atatiirkeii Diisiince El Kitabi, Ankara 1998, s 184.
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cunda vardig1 noktada genel sorunlar
1-Yaygin bilgisizlik
2-Egitim ve dgretim yonteminin uygun olmamasi
3- Aile baskis1
4-Istikrarli egitim politikasmin yoklugu

5-Hayat1 bilmeyen ve yiizeysel bilgi sahibi 6grencilerin varligi
gibi basliklar altinda 6zetlenebilir. Bu tabloya karsin onun diislindii-
gl egitim;

1- Tiirkiye’nin bagimsizligini koruyacak, Cumhuriyeti koruyup
yiikseltecek yeni nesiller yetistirmeli

2- Milli olmal
3- Bilime dayanmali ve laik olmali

4-Ise yarar, iiretici ve hayatta basarili insanlar yetistirmeye yo-
nelik olmali idi. ©

Atatiirk’lin askeri ve siyasal alandaki basarilari, sadece bir ba-
gimsizlik savasini bagariyla sonuglandirip bu savastan ayni zamanda
yeni bir devlet ¢ikarmasiyla sinirli degildir. Onun toplumu igin be-
lirledigi hedefe ulagmada bir egitici olarak rol oynamas1 da basari-
lar1 igerisinde yer alir. Kendisini nitelemek isteyen Behget Kemal
(Caglar’a soyledigi”’Benim asil bir niteligim vardir ki onu hi¢ yaz-
mamigsin. Benim asil kisiligim &gretmenligimdir. Ben milletimin
O0gretmeniyim”sozleri oldukg¢a anlamlidir.”

Atatlirk’i egitim konusunda dikkate yonelten gesitli sebepler
arasinda, i¢inden ¢iktig1 toplumda karsi karsiya kaldigi olaylarin ve
yasadiklariin da etkisi olsa gerek.

Nitekim Tevhid-i Tedrisatla son verilecek olan egitim alanin-
da goriilen ikiligi en ¢ok yasayanlardan birisi bizzat Atatiirk’tiir.
Atatlirk ’iin yagam Oykiisiiniin yer aldig1 degisik kaynaklarda bir clim-
le halinde ifade edilen, herkesin bildigi bu ikilem aslinda son derece

6Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, istanbul 1999, s 290-294.
7Rauf Inan, “Atatiirk’{in Egitimci Kisiligi”, Cumhuriyet Déneminde Egitim,
Istanbul 1983, s 1, 2.
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anlaml bir degisiklige neden olabilecek kadar onemlidir. Mustafa
Kemal 6nce annesinin istegi lizerine Mahalle Mektebi’ne gitmis ve
daha sonra bu kez babasinin arzusu dogrultusunda Semsi Efendi
Ilkokulu’na kaydedilmistir. Toplum bir yana birakilacak olursa, bir
ailenin icerisinde bile anne ile baba arasindaki egitim konusuna yak-
lagim farklilig1 ve bu farkliligin dine yaklagma ve uzaklasma ile olan
ilintisi devrimler siirecinde siiphesiz dikkate alinmistir. Toplumda
yan yana yasayan bu kurumlardan, farkli egitimlere sahip olarak ¢i-
kan insanlarin birbirinden uzakligin1 gidermek Tiirkiye Cumhuriyeti
ile miimkiin olacaktur.

Cumhuriyetle birlikte hayata gegirilecek olan bu atilimin geri
planinda Mustafa Kemal’in deneyimleri, gbzlemi, dngoriisii ve ce-
sareti yatar.

Semsi Efendi okulunun Mustafa Kemal’in kisiliginde yenilik ve
disiplin duygularinin gelismesinde payinin oldugu diisiiniilebilecegi
gibi® diislince yapisi tlizerinde etkili olan kisiler igerisinde Selanik
Askeri Riistiyesi’ndeki Fransizca 6gretmeni Yzb Nakiytiddin Yiice-
kok ile Manastir Askeri Idadisi’nde Tarih dersleri veren Topgu Kola-
gast Mehmet Tevfik Bilge’nin oldugu bilinmektedir.’

Sam’dan gizlice Vatan ve Hiirriyet Cemiyeti’nin Selanik subesi-
ni agmak tizere geldiginde ise eski hocalari ile igbirligi yapmustir.™

22 Eyliil 1924 tarihinde Samsun’da nerelerden esinlendigi so-
rusuna :”...Baylar agiklamak istiyorum ki , ilk esin ana-baba ku-
cagindan, sonra okuldaki egiticinin dilinden, vicdanindan, egitimin-
den alinir” yanitin1 vermistir.Yine ayn1 konugmasinda Riistiye’deki
O0gretmenini gormesi iizerine sunlar1 sdylemistir: “...Biz belki bu-
rada bulunanlarin kaffesi diinyaya geldigimiz zaman bu topraklar
lizerinde yasayanlarla beraber kahhar bir istibdadin pengesi iginde

8 Ilhan Basgdz, Tiirkiye’nin Egitim Cikmaz ve Atatiirk, Ankara 1995, s 260.

° Bu konuda bkz; Serafettin Turan, Atatiirk’iin Diisiince Yapisim Etkileyen
Olaylar, Diisiiniirler, Kitaplar , Ankara, 1999, s 5-6.

1" Hifzirrahman Ragit Oymen,” Mustafa Kemal’in Egitimle iliskileri ve Tiirk Egi-
timine Katkilar1”, Atatiirk Konferanslart 1973-1974, Ankara 1972, s 131-135.
Mustafa Kemal 1906 yilinda Vatan ve Hiirriyet Cemiyeti’nin Selanik subesini
acarken, Askeri Riistiye Ogretmenlerinden Hakki Baha Pars’m evinde toplan-
mistir. Bu konuda bkz; Toktamis Ates, Tiirk Devrim Tarihi, Istanbul 2000, s
201.
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idik. Agizlar kilitlenmig gibi idi. Muallimler, miirebbiler yalniz bir
noktay1r dimaglarda yerlestirmeye mecbur tutulmakta idi. Benligi-
ni, herseyini unutarak bir heyulaya boyun egmek, onun kulu, kolesi
olmak. Bununla beraber tahattiir etmek lazimdir ki o tazyik altinda
dahi bizi bugiin i¢in yetistirmeye ¢alisan hakiki ve fedakar mual-
limler, miirebbiler eksik degildi. Onlarin bize verdikleri feyiz elbet-
te esersiz kalmamistir. Simdi burada bir zat-1 dliye tesadiif ettim. O
benim Riistiye birinci siifinda muallimim idi. Bana heniiz iptidai
seyler 6gretirken istikbal i¢in ilk fikirleri de vermisti.”!' Mustafa Ke-
mal diistincelerinin olgunlagsmasinda 6gretmenlerinin roliinii degi-
sik sekillerde vurgulamis, yagami boyunca 6gretmenleri ve egitimin
gliciinli onemsemistir.

Mustafa Kemal’in egitime iliskin goriiglerini ve gelecege yo-
nelik hedeflerini Cumhuriyetin ilanindan ¢ok once dile getirmeye
basladigin1 goriiyoruz. Sivas Kongresi’nde Amerikali gazeteci Mr.
Brown’la konusurken sunlar1 sdyliiyor: “Egitim okul demektir. Tiirk
halki iyi bir egitim gormeli, iyi bir hiikimete sahip olmalidir. Tiirk
koyliisiiniin pek az1 okur yazardir. Ama kdoyliiler tekamiile isteklidir,
cocuklarinin iyi egitim almasini ve miisliimanligin degerler sistemi
ile donanmasini isterler”.'

Mektep adinin hiirmetle ifade edilmesi gerektigini anlatan
Mustafa Kemal onu su ifadelerle tanimliyor:”Mektep gen¢ dimagla-
ra, insanliga hiirmeti, millet ve memlekete muhabbeti, serefi, istiklali
ogretir. ... Istiklal tehlikeye diistiigii zaman onu kurtarmak i¢in takibi
muvafik olan en salim yolu belletir... Memleket ve milleti kurtar-
maya c¢alisanlarin ayn1 zamanda mesleklerinde birer namuskar mii-
tehassis ve birer alim olmalar1 lazimdir. Bunu temin eden mektep-
tir. Ancak bu tarzda her tiirlii tesebbiisatin mantiki neticelere isali
miimkiin olur... Mektep sayesinde, mektebin verecegi ilim ve fen
sayesindedir ki Tiirk milleti, Tiirk sanati, iktisadiyati, Tiirk siir ve
edebiyati, biitiin bedayiiyle inkisaf eder” Bir bagska konugmasinda
ise mekteplerin talim ve terbiye kadar, mektep disindaki neslin ay-
dinlatilmasi i¢in de 6nemini anlatmis ve onun “...Meslek ve yardim
teskilatinin kendi mensuplarindan ve kendi aralarindan baglayarak
harice yayilmak suretiyle halk i¢in genellestirilmesi gereken fikir ve

I Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri II, s 205.
121lhan Basgoz, a.g.e, s 274.
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his cereyanlarina bir mecra olabilecegini”agiklamistir. '3

Mustafa Kemal, degisik vesilelerle yaptig1 konusmalarda bu ka-
dar 6nemli olan egitim konusunun ge¢miste nasil degerlendirildigini
ve bu yanlis yaklasimin dogurdugu sonuglari ortaya koymustur. 1921
yilindaki Maarif Kongresi’nde, Yiizyillardir siiren derin bir umur-
samazligin devlet yapisinda ac¢tig1 yaralar1 sarmak i¢in gerekli olan
cabalarin en biiyligiinii egitim alaninda esirgemeden gostermek ge-
rektigini, bugiine kadar izlenen egitim ve 6gretim yontemlerinin ulu-
sumuzun gerilemesinde en 6nemli neden oldugunu ve bu nedenle
eski cagdaki asilsiz uydurmalardan, yaradilisimiza uymayan yabanci
diisiincelerden uzaklagmak geregini ifade etmistir.Bu konuda yasat-
181 giiveni ise, “Silahlariyla oldugu gibi kafasiyla da savagsmak zo-
runda olan ulusumuzun birincisinde gosterdigi tistiinliigii ikincisinde
de gosterecegine hi¢ kuskum yoktur” agiklamasi ile yapmaktadir.'

1 Mart 1922°de Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’ni a¢1s konugma-
sinda yine eski devrin yanlis egitim metoduna deginir , bu yanlish-
gin ulusun bilgisizliginin nedeni oldugunu aciklar ve Milli Egitimin
ana ¢izgisinin bunu ortadan kaldirmak oldugunu ifade eder.Mustafa
Kemal bu konusmasinda “... Genel olarak kdyliiye okumay1 yazma-
y1 ve matematikte dort islemi 6gretmek, yurdunu, ulusunu, dinini,
diinyasini tanitacak kadar cografya, tarih, din ve ahlak bilgisi ver-
mek Milli egitim programimizin amacidir “agiklamasini yapmaistir.
Dolayisiyla bir taraftan bilgisizligi gidermeyi, diger taraftan ¢ocuk-
lar1 toplumsal ve ekonomik alanda etken ve verimli kilmak icin ge-
rekli olan Onbilgilerin is iistiinde 6gretmek yontemi ile verilmesini
anlatmistir. Kadinlarin da yetistirilmesine 6nem verilecegini ifade
etmistir. *Orta 6gretimin gayesinin memleketin ihtiyag¢ duydugu ¢e-
sitli hizmet ve sanat erbabini yetistirmek ve yliksek 6gretime aday
hazirlamak oldugunu acikladig1 bu konusmasinda, 6zellikle kdylii-
niin egitilmesinin maarif tarihimizde kutsal bir asama olacaginin al-
tin1 ¢izmistir.'¢

13 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri I1, s 266.

14Behget Kemal Caglar, Atatiirk’iin Soylevleri, Ankara 1968, s 75.

1sVasfi Bingol, Atatiirk’iin Milli Egitimimizle ilgili Diisiince ve Buyruklari,
Ankara 1970, s 11-13

16 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri I, (1919-1938), Ankara 1997, s 245
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Heniiz Cumhuriyet kurulmadan once baslayan egitimin One-
mini irdelemeye yonelik agiklamalar1 ve bunlar1 hayata gegirmeye
yonelik uygulamalari, Cumhuriyet yillarini kapsayarak devam eder.
Kongreler ve Heyet-i ilmiye toplantilari ile bu konu tartismaya agil-
mis ve hep canli tutulmustur."’

Gegmisin gelenekei olan dolayisiyla da Milli olmayan ve bili-
me kapali olan yaklagimindan uzak durmustur. 1924 yilinda Samsun
Ogretmenleriyle yaptigi konugmada dile getirdigi iizere Mustafa
Kemal’e gore diinyada hersey icin, medeniyet i¢in, hayat i¢in, ba-
sar1 i¢in gercek yol gosterici ilim ve fendir. Bu temel ilkeyi anlamis
bulunan ve yeni nesli de bu ilkeler dogrultusunda yetistireceklerini
vaad eden 6gretmenlerle birarada bulunmaktan duydugu mutlulugu
ve gururu anlatan Mustafa Kemal, bilindigi lizere ilim disinda yol
aramay1 da gaflet, cehalet ve delalet olarak tanimlamustir. '8

Bilimi hayata gecirmek amaciyla , dnce laikligi egitim alanin-
da gerceklestirecek bir dizi ¢aligma baslatilmistir. Bu ¢alismalarin
ardindan ilim ve fene dayal1 bir egitim, dini bilgilerin 6gretildigi bir
egitim ile yer degistirmeye baslayacaktir.

Atatlirk’e gore modernlesmenin en etkili aract egitimdir.
Toplumsal biitiinlesmenin egitim alanindaki biitiinlesme ile birlikte
ele alinmasi bir gereklilik idi. Yeni egitim sistemi, batililasmanin ilk
kosulu olarak goriildiigiinden 6nce egitim sistemi laiklestirilmistir.
Egitim sistemi bu yenilesmenin hem yayicist ve hem de koruyucusu
olmustur. Halki modernlestirme ¢abalari i¢erisinde Atatiirk’iin bas-
vurdugu iki egitimsel yaklasimdan biri ulusal egitim ve digeri halk
sistemi kavramlaridir. Bu iki sistem Tiirk toplumunda diisiince ve
davranis yenilenmesini amaglamistir. Devletin en 6nemli gorevinin
kamu egitimi olduguna inanan Atatiirk, Cumhuriyetin egitim politi-
kasini laiklik ve halkgilik ilkelerine dayandirmistir. '

"7 Heyet-i [lmiye toplantilarinda okul programlarinda yapilacak yenilikler hafta-
lik ders saatleri, kitaplar v.b diizenlemeler tizerinde kararlar alinmistir. Heyet-i
IImiye toplantilar1 i¢in bkz; Necdet Sakaoglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim
Tarihi, Istanbul 1992, Mustafa Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara
1982, Ismail Hakk1 Baltacioglu, Hayatim, Istanbul 1998.

18 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri II, s 202-203.

19 Ziya Bursalioglu, “Atatiirk Doneminde Egitim Felsefesi ve Yenilesmesi”,

Atatiirk Devrimleri ve Egitim Sempozyumu, Ankara 1981, s 11-12.
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Gegmis deneyler, ikili egitim diizeniyle bu ilkenin saglanama-
yacagini kanitlamistr. ikilem kalkinca ulusal birlik daha kolay ger-
ceklesebilecek, yetisecek kusaklar ulusal goriis ve beraberlik cer-
cevesinde biitiinlesebilecekti. Cagdas diizen her seyden once 6zgiir
diisiince ve aklin kullanilmasi tizerine kurulmustu. Yeni kurulacak
Tirk Devleti’nin baslica gereksinmesi onu yasatacak”Fikri hiir, ir-
fan1 hiir, vicdan1 hiir “kugaklardi Bu baglamda 6grenim birligi ile
bireylere kazandirilmak istenen de cagdas, laik ve 6zgiir diisiince
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Atatiirk, 7 Aralik 1922°de Halk Firkasi’n1 olusturacagini basin
yolu ile duyurdu.8 Nisan 1923’te ise goriislerini topladig1 9 ilkeyi
yayinladi. Egemenligin ulusa ait oldugu, padisahligin kaldirilmast
ile ilgili ilkenin degismezligi gibi temel noktalar yaninda, 6gretimi
birlestirmeye hemen girisilecegi de burada kayda baglanmigt1.*

1 Mart 1923’te Tiirkiye Biiyiilk Meclisi’ni agarken yaptig1 ko-
nusmasinda Atatiirk, genel olarak bir yillik egitim caligmasina de-
ginmis ve bu bir yillik ¢alismanin pek parlak olmamakla beraber,
bunun kars1 karsiya bulunulan giicliikler ve olanaksizliklar dikkate
almarak degerlendirilmesinin dogru olacagini ifade etmistir.Savasin
ardindan kapanmis bulunan egitim kurumlarinin agilmasina baslan-
digini, savasin 6zellikle okullar ve maarif idaresi lizerinde olumsuz
etki yarattigini, ancak tam bir barig donemine girildikten sonra maa-
rif idaresinin kiirsiiler tizerinde cehalete karsi sarsilmaz bir istihkam
meydana getirecegini agiklamis ve egitim birligi konusunda acgik
direktifler vermistir.?! “Memleket ¢cocuklarimin esit sekilde ve ortak
olarak elde etmeye mecbur olduklari ilim ve fenler vardir. Yiiksek
meslek ve ihtisas erbabinin ayrilabilecegi 6gretim derecelerine ula-
sincaya kadar, egitim ve dgretimde birlik, toplumumuzun ilerleme-
si ve yiikselmesi agisindan ¢ok onemlidir”. 1 Mart 1924°te Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi’nin yeni toplanti yilin1 acarken yaptig1 konus-
mada ise Atatiirk;”Egitim ve 6gretim birligi”nin bir an bile gecikti-
rilmeden gergeklestirilmesi gereken bir Milli dava oldugunu, 1srar-
I1 bir dille yeniden hatirlatti. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi iki giin
sonra 3 Mart 1924 giinii yaptig1 oturumda halifelige son verilmesi,

20 Atatiirk, Soylev 11, Ankara 1981, s 524.
2l Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri I, s 315-316.
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Osmanli hanedaninin Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlart disina ¢ikaril-
masi, Seriye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasi karari ile birlikte
“Tevhid-i Tedrisat”kanununu da kabul etti.

Bu kanunun kabuliinden sonra Tiirkiye’de uzun yillar sikintisi
¢ekilmis olan ikili egitim sona eriyor ve birbirinden farkli egitim
almaktan kaynaklanan ayr1 ve ¢arpisan goriislerin dogurdugu anlam-
sizlik ve tehlike de boylece 6nemli dl¢iide ortadan kalkiyordu.

Medreseler kaldirilmakla beraber yalniz imam ve hatip yetistir-
mek iizere yeni okullar agilmis ve Dariilfiinun’a bir ilahiyat Fakiiltesi
ilave edilmistir. Her iki kurum da 6grenci yetersizligi ve ilgisizlikten
dolay1 yasamamigtir.?

Tevhid-1 Tedrisatin en 6nemli hizmetlerinden birisi karma egi-
tim, yani kiz 6grencilerin de egitime katilmasidir. Bu konuya 1923
yilinda Eskisehir’de yaptig1”...Kadinlarimizi da erkeklerimiz gibi
aynt 6grenim derecesinden gecirmeliyiz”* agiklamasi ile deginen
Mustafa Kemal, 1931 yilinda izmir Kiz Ogretmen Okulu’nda yap-
t181 bir konugmada ise sunlar1 soyliiyor:”...Biitlin kizlarimizin vata-
nin ve milletin yiiksek c¢ikarlarini her suret ve vasita ile miidafaa
ve muhafaza edebilecek kabiliyette yetistirilmesinin Milli terbiyede
esas tutulmasi ve kiz ¢ocuklarinin buna gore bedeni, fikri ve hissi
terbiyeye mazhar edilmesi lazim gelir.”* Yaptig1 degisik konusma-
larda kizlarin egitilmesinin geregi ve 6nemi iizerinde duran Mustafa
Kemal Atatiirk, erkek ve kadin biitiin niifus i¢in egitimde firsat esit-
ligini, Cumhuriyet sonrasinin bir dizi uygulamasi ile hayata gegir-
meye baslamistir.

2 Turhan Feyzioglu, “Egitimin Laiklestirilmesi ve Egitim Birligi”, Atatiirk Yolu,
Ankara 1987, s 204-205 Tevhid-i Tedrisat ve Hilafetin kaldirilmasina dair ¢1-
karilan kanunlar igin bkz; Diistur, Ugiincii Tertip, Cilt 5, Istanbul 1931, s 667,
668, 669 Kanun teklifini yapan ve uygulayan Vasif Cinar konusunda bkz;Tiilay
Alim Baran, Vasif Cinar ve izmir’e Dogru Gazetesi Yazilari, istanbul 2001

2 Osman Ergin, Tiirkiye Maarif Tarihi, Istanbul 1943, Cilt 5, s 1447. 1927 -1928
egitim 6gretim yilinda imam-Hatip okullarinda 222 olan erkek dgrenci sayi-
s1 1928-1929’da 159’a, 1929-1930 yilinda 141°e, 1931-1932 yilinda 57’ye ve
1932-1933 yilinda 10’a diismiistiir. Bu konuda bkz; Milli Egitim Hareketleri
1927-1966, Ankara 1967, s 35.

2 Mustafa Kemal Eskisehir-izmit Konusmalari (1923), istanbul 1993, s 43.

2 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri I1, s 300.
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Egitimde firsat esitligi ilkesinin yani sira, egitim konusunda
iilke gercekleri de gz oniinde bulundurulmus ve bu nedenle niifu-
sunun yarisindan fazlasi koylii olan bir iilkede, tarimsal geligmeye
ve meslek okullarina olan ihtiyacin karsilanmasina 6nem verilmistir.
Demir, tahta, kimya, teknik, insaat ve diger dallar i¢in meslek okul-
lar1 a¢ilmugtir.?®

Uygulanacak egitim ve 6gretim yontemi bilginin islevsel olma-
s1, ise yarar ve kullanilabilir olmasidir. Yaparak 6grenmeye dayanan,
yaygin olacak bir egitim 6gretim i¢in kitapliklar, miizeler, galeriler,
sergi salonlar1, konservatuvarlar 6neren Mustafa Kemal, Tiirkiye nin
Milli Egitim siyasetinde tam bir aciklik ve hi¢ duraksamaya yer ver-
meyen bir aydinligin etken olacagini ifade ediyor.”

Beden egitimi ve spor konusunda ise “...Bilimsel ve ilmi 6gre-
time ayrilacak cabanin burada da gosterilmesi gereklidir. Memleket
cocuklari i¢in hangi yontemdeki beden egitiminin verimli olacagini
bilmek gerekir’aciklamasini yapmis ve boylece Beden egitimi genel
egitim icerisinde hak ettigi yeri almistir. %

Egitimin amaclanan hedefleri i¢in toplum ve devlet iliskisinin
ogretmenler araciligryla diizenlenmesi geregi 6gretmenlere biiyiik
gorevler yiikliiyordu. 1922 yili Ekim ay1 igerisinde Bursa’da Ilkokul
Ogretmenlerine yaptigi konusmada oncelikle 6gretmenlere iliskin
diisiincelerini biiyiik bir agikyiireklilikle «... Isterdim ki ¢ocuk ola-
yim, geng¢ olayim, sizin 151k sacan smiflarinizda bulunayim.Sizin
elinizde geliseyim, siz beni yetistiresiniz “sozleriyle ifade etmis ve
okulun saglayacagi bilim ve teknik yardiminin 6nemini anlatmstir.
Milli Egitim alaninda ne pahasina olursa olsun tam bir basariya ulas-
mak gerektigini ve kurtulusun ancak bu yolla olacagini ve ¢ocuklara,
gencglere temel olarak ulusuna, Tiirkiye Devletine, Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi’ne diisman olanlarla savagsmak gereginin 6gretilme-
sini istemistir.%

2 Bertold Spuler , “Tanzimat ve Atatiirk Devirlerinde Tiirk Ogretim Sistemleri ve
Mukayeseleri”, Atatiirk Devrimleri I.Milletleraras1 Sempozyumu Bildirile-
ri, Istanbul 1975, s 436-437.

Y Vasfi Bingol, a.g.e, s 21.

2 Mustafa Kemal Eskisehir-izmit Konusmalari (1923), istanbul 1993, s 41.

2 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri I1, s 46-50.
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Atatiirk;”Uluslar1 kurtaranlar yalniz ve ancak ogretmenlerdir.
Ogretmenden, egiticiden yoksun bir ulus, heniiz ulus adin1 almak
yetenegini elde edememistir. Ona s0yle bdyle bir yigin denir, ulus
denmez. Bu y1ginin ulus olabilmesi i¢in kesinlikle egiticilere, 6gret-
menlere gereksinim vardir .Onlardir ki bir toplumsal varlig1 gergek
ulus haline koyarlar®® ifadesi ile bu biiyiik atilimda onlarin 6nemini
vurgulamaistir.

Ulkenin iki orduya sahip oldugunu, bunlardan birincisinin iilkeyi
kurtardigini, ancak bu zaferlerin kalic1 olabilmesinin ikinci ordu olan
irfan ordusuna bagl oldugunu 24 Mart 1923 tarihinde Kiitahya’da
ogretmenlerle yaptig1 konusmada dile getiriyor. Bir bagka konusma-
sinda ise 0gretmenlere iliskin olarak sunlar1 sdyliiyor:”Eski hocalar
nasil dini esastan hakim olmuslarsa muallimler de ilim esasindan ka-
zanmaya basladiklari hakimiyeti nihayete erdirmelidirler. Muallimler
her vesileden istifade ederek halka kosmali, halk ile beraber olmali
ve halk muallimin ¢ocuga yalniz alfabe okutur bir varliktan ibaret
olmayacagini anlamalidir.”!

Mustafa Kemal, Tiirkiye’nin askerlik, siyaset ve yonetim alan-
larindaki devrimlerinin 6gretmenlerin basarisi ile gerceklesecegini,
onlarin yetistirdigi bilim ordusunu gérmekten duydugu mutlulugu
anlatmigtir. Yeni kusagi yetistirmek i¢in Ogretmenlerin katlandi-
g1 sikint1 ve dzverilerle birlikte, yeni anlayis ve uygarca yasayisi
benimsetmek ve yaymaktaki ¢ok olumlu etkilerinin, bu biiyiik so-
rumlulugun 6gretmenler tarafindan layikiyla yerine getirildiginin
bir gostergesi oldugunu degisik konusmalarinda dile getirmistir. *
Kadin ve erkek Cumhuriyet 6gretmenlerinin yetistirmekte oldukla-
1 0grenci ile beraber gercek bir irfan ordusu manzarasi arz etmek-
te olduguna sahit oldugunu, bu miinevver heyetlerin bulunduklari
yerlerde 6grenci egitmekten baska dogrudan dogruya halk tizerinde
de biiyiik etkilerinin oldugunu anlatan Mustafa Kemal, kiz ve erkek
cocuklarin, ana ve babalarin egitim igin gosterdikleri sevkin takdire
layik oldugunu ifade etmistir.** Cumhuriyetin basarisinin 6gretmen-

30 Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri II, s 243.

3T Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri I1, s 167-168, 266.
32Vasfi Bingol, a.g.e, s 28-40.

33 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri I1, s 353, 359.
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lerin basaris1 olacagini agiklayarak, onlardan fikren, ilmen, fennen,
bedenen kuvvetli ve yiiksek seciyeli muhafizlarin yetistirilmesini
istemistir.>*

Mustafa Kemal 6gretmenlerle degisik tarihlerde yaptigi konus-
malarda genellikle eski ve yeni donemi kiyaslamis, gelinen nokta-
y1 ve anlayis degisikligini gozler Oniine sermistir. Bir taraftan daha
yapilmasi gereken ¢ok sey oldugundan s6z ederken, diger taraftan
umutsuz olmamasinin nedenlerini agiklamigtir. Nitekim 1925 yilin-
da Konya’da Ogretmenlerle yaptig1 konusmada “...Yiiriimekte ol-
dugumuz teceddiit, tekamiil ve medeniyet yolunda sizlerden olusan
bir Tiirk ordusuna dayandik¢a behemehal basarili olacagimiza ima-
nim katidir. Simdiye kadar oldugu gibi birbirimize dayanarak ve hep
beraber milletin iradesine dayanarak yiirimekte devam edecegiz.
Milletimizin kat’ina mecbur oldugu asamalar biiyiiktiir. Varilmasi
zorunlu olan hedefler ¢coktur. Behemehal bu asama kat olunacak, en
nurlu hedeflere varilacaktir. Onun i¢in birbirimize verecegimiz igaret
ileri! ileri! daima ileridir”diyor. %

Bu sorumluluk veya Cumhuriyetin egitim konusundaki ilgi alan1
sadece Ogretmenlerle de sinirli tutulmamigtir. Geleneksel egitimin
yerine ¢agdas bir egitimin getirilmesi, hi¢ kuskusuz sadece okullarin
diizenlenmesi ile olas1 degildi. Laik ve ¢agdas olmanin yani sira bii-
tiinlestirici ve halke1 bir 6zellik de tagiyan Cumhuriyet egitimi, okul
disindaki niifusu da yetistirme c¢abasi i¢indeydi.

Once herkese okuma yazma 6gretmeyi hedefleyen bir seferberli-
gin baglatilmas1 uygun bulundu. Tiirkiye koyti ve sehri ile bir biitiin
olarak bu ¢abanin igerisine sokulmali idi. Bu nedenle harf devrimi,
Tiirk diline uygun bir alfabeye duyulan ihtiyacin yaninda, egitimi
yayginlastirmak ve okuma yazmay1 kolaylastirmak icin gerekli bu-
lundu.

1 Kasim 1928’de Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin toplan-
ma yilin1 acarken, Tiirk Milletine kolay bir okuma yazma anahtari
olarak yeni Tiirk harflerini kazandirmanin yararlarmi anlatmistir.
Okuma yazma bilmeyen erkek kadin her vatandasin, bunlar1 6g-

3* Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri II, s 178-179.
35 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri I1, s 245,
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renmek icin canla bagla ¢alismasini isteyen Atatiirk, cok uzun bir
zamandan beri ¢oziilemeyen bu sorunun ¢6ziilmesini “Gozleri ka-
magtiracak bir basari”olarak anlatir. Konusmasinda ayrica:”Higbir
zaferle benzetme kabul etmeyen bir basarinin heyecani i¢indeyiz.
Vatandaslarimizi cehaletten kurtaracak bir sade 6gretmenligin vic-
dani mutlulugu biitiin varligimizi sarmistir’ifadesi ile egitim konu-
sunda yapilan her atilimda Devletin kurucusu olarak duydugu biiyiik
hazz1 ifade etmistir.>

Yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesinden sonra, bu harflerin bii-
tiin bir halk tarafindan kolay ve ¢abuk okunmasini saglamak amacty-
la “Millet Mektepleri”agildi. Hi¢ yazi bilmeyenler, eski yazi bilenler
olarak iki ayr1 gruba yonelik olan bu mekteplerde, yeni alfabeyi 6g-
retmenin yani sira hayata dair bilgiler de verilmistir.”’

Harf Devriminin arkasindan onu tamamlayan dil devrimi, soz-
liik calismalar1 baslatilmis ve 1932 yilinda biitiin bu ¢alismalarin
toplanacagi Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti kurulmustur.*®1 Kasim 1934
tarihinde Meclisin Dordiincii Donem Dordiincii Toplanma Yilin
acarken yaptig1 konusmada son derece 6nemsedigi Tarih ve Dil ko-
nusuna iliskin olarak “Kiiltiir iglerimiz lizerine ulusca gonliimiiziin
titredigini bilirsiniz. Bu islerin basinda da Tiirk tarihini, dogru temel-
leri tistiine kurmak; 6z Tiirk diline, degeri olan genisligi vermek icin
candan ¢alisilmakta oldugunu séylemeliyim. Bu ¢aligmalarin géz ka-
mastirict verimlere erecegine simdiden inanabilirsiniz”’demektedir.
Yine 1936 yilinda yaptig1 konusmada her iki kurumun hergiin yeni
ufuklar1 agan ciddi ve siirekli ¢alismasindan s6z etmis ve bu iki ulu-
sal kurumun “Tarihimizin ve dilimizin karanliklar i¢inde unutulmus
derinliklerini, diinya kiiltiiriindeki analiklarini, reddolunamaz ilmi
belgelerle ortaya koydukca yalniz Tiirk milleti i¢in degil ve fakat
biitiin ilim alemi icin dikkat ve intibah1 ¢eken kutsal bir vazife yap-
makta olduklarint ““ sdylemistir. *

% Vasfi Bingol, Atatiirk’iin Milli Egitimimizle ilgili Diisiince ve Buyruklari,
Ankara 1970, s 48.

3"Mustafa Ergiin, a.g.e, s 101, 103.

38 Agah Sirr1 Levent, Tiirk Dilinde Gelisme ve Sadelesme Evreleri,

Ankara 1972, s 406, 407, 408.

¥ Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri I, s 395 405-406...
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Bu biiytik atilimlarin ardindan 6liimiine kadar 6zellikle Tiirkiye
Biiytik Millet Meclisi’ni acis konusmalarinda egitim konusuna de-
ginmeye devam etmistir. 1936 yilinda ilkdgretimdeki amacin bu-
nun genellesmesini saglamak oldugunu tekrarlamis, 1937 yilinda
en uygar ve en zengin bir ulus olarak varligimizi ytikseltmek icin
okuyup yazma bilmeyen tek yurttas birakmamak gerektigini, yurdun
kalkinma savasinin ve yeni ¢atisinin istedigi teknik elemanlar1 ye-
tistirmek gerektigini, yurt sorunlarinin dayandigi temel diisiinceleri
anlayacak, anlatacak, kusaktan kusaga yasatacak insan ve kurumlari
yaratmak i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin iizerine aldig1 biiyiik ve
agir sorumlulugu anlatmigtir. 1938 yilinda ise iiniversitelerden, 6g-
retmen okullarindan, Tarih ve Dil kurumundan s6z eden ve bu alan-
daki sonuglardan memnuniyetini ifade eden konusmasi Celal Bayar
tarafindan okunmustur. 4°

Sosyolog Adolphe Ferriere’nin “Higbir lilkeden miilhem olma-
yan bastan asag1 kendine 6zel bu programlar miitkemmel idi” seklinde
tanimladigi egitim atilimi sonucunda sadece Ankara’da Kiz ve Erkek
Liseleri, Gazi Egitim Enstitiisii, Ticaret Lisesi, Hukuk Fakiiltesi, Tip
Fakiiltesi, Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi, Miizik Konservatuvari
gibi ¢ok sayida okul acilmistir.*!

Kisacasi Tiirkiye’de Mustafa Kemal egitim atilimina girisirken
bilgisizligin yok edilmesi gereginden yola ¢ikti.Bu bilgisizligi yok
etme savasina girigirken toplumu bir biitiin olarak ele ald1 ve egiti-
min yontemini bilimsellik olarak belirledi. Milli egitimin kimligini
laik ve ulusal olarak tanimladi.Egitimsizligi gidermeyi oncelik ola-
rak ele aldi, egitim ordusunun dgretmenlerini dnemsedi.Insanlarin
okullara gelmesine zemin hazirlandi. Yeni yetisecek kusak i¢in egi-
tim zorunlu hale getirilerek, bundan sonraki okumamaislik problemi-

“0Vasfi Bingol, a.g.e, s 55-60 Bu ¢abalarin sonucunda Tiirkiye’de ilk genel niifus
sayimimin yapildigr 1927 yilinda, resmi ve 6zel ilkokullarda toplam 461.985
Ogrenci varken, bu sayinin Cumhuriyetin ilk 15 yilinin sonunda 764.691 kisi-
ye ulastig1 goriilmistiir. Resmi ve 6zel ortaokullarda yine ayni yillar itibariyle
19.858 olan 6grenci sayisinin 83.642’ye, liselerde ise 3819°dan 24.364°¢ ¢iktig1
istatistiklerden izlenmektedir.Bu konuda bkz Milli Egitim Hareketleri 1927-
1966, Ankara 1967, s 14, 25, 28.

41 Benoist —Mechin, Mustafa Kemal, Bir imparatorlugun Oliimii, (Tiirkgesi
Zeki Celikkol), Ankara 1999, s 293.
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nin 6niine kanun yolu ile gegilmeye ¢alisildi. Millet Mektepleri ile
biitiin toplum egitim seferberliginin igine cekildi.Insanlar bilgi ve
becerileri dogrultusunda egitime tabi tutuldular. Cok kisa bir zaman
sonra halk egitilmis olmanin verdigi farklilikla belirmeye bagladi.
Temelden yapilandirilmaya ¢alisilan bu isin yanina iiniversiteler ek-
lendi ve egitim devrimi gergeklesti. Mustafa Kemal’in Tiirkiyesi’nde
egitim bir tehlike olarak degil, egitimsizlik bir tehlike olarak deger-
lendirildi.






TURK EGIiTiM DEVRIiMIi:
TEMEL ILKELER VE GELIiSIM SURECI

Prof. Dr. Mustafa ERGUN*

Atatiirk devrimlerinin Tiirk Milleti i¢in ger¢ek anlami ve degeri,
yakin gecmisimizdeki bir ¢ok tarihi ve sosyal olaylar g6z 6niine ko-
nularak daha iyi vurgulanabilir.

Osmanli Devletinin son iki ylizyillik tarihi i¢cinde, memleketin
sorunlarina aydinlarin ¢oziim yolu olarak getirmeye calistig1 bazi
Oneriler, onlarin diisiindiiklerinden daha fazla olarak Atatiirk tara-
findan yapilmustir. Biiyiik bir diistintir, biiytlik bir icraci, yapici olan
Atatiirk, kendine has diigiince sistemi ve devrim metodolojisi ile yal-
niz Tiirk Milletinin degil, bir ¢ok mazlum milletlerin de kurtaricisi
olmustur.

Bu yazida, Atatiirk’iin egitim devrimlerinin egitim tarihimizin
icindeki degerlendirmesi ve ¢agdas egitim sistemimize kazandirdigi
dinamizm iizerinde durulacaktir.

Atatiirk’iin Egitim Felsefesi

Mustafa Kemal, Ankara’da yeni devletin kurulus hazirlikla-
rin1 yaparken cephede savasin en kizigkin oldugu bir sirada, 1921
Temmuz’unda, Ankara’da topladig1 “Maarif Kongresi”nde sdyle di-
yordu*:

*  Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
42 Maarif Kongresi, Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 17.7.1921.



36

CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

“Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usulleri-
nin tarih-i tedenniyatimizda en miihim bir amil oldugu
kanaatindeyim. Milli bir terbiye programindan, taarruz
eden her kuvvete karst miidafaa kabiliyetiyle donanmus,
Sarktan ve Garptan gelen ecnebi tesirlerden uzak ve
seciye-i Milliyemizle miitenasip bir kiiltiir kastediyo-
rum. Dehayi Milliyetimizin inkisafi ancak boyle bir
kiiltiir ile kabildir...

Yaratacagimiz kiiltiiv, herais-i Milliye zemini ile
o zemin ise milletin seciyesi ile miitehasip olmalidir.
Cocuklarimiz ve genglerimizi yetistirirken, birligimize
taarruz eden her kuvvete karsi miidafaa kabiletiyle mii-
cehhez bir nesil yetistirmeye muhtag¢ oldugumuzu unut-
mayalim. Yeni neslin ruhuna bu kabiliyeti zerk etmek
lazimdir. Miistakil ve mevcut kalmak isteyen milletle-
rin felsefesi, en bariz sekilde bu evsafi kemal-i siddetle
talep etmektedir. Milli gaye hakkindaki umumi nokta-i
nazarimi soylerken, yeni neslin techiz edilecegi evsaf
arasinda kuvvetli bir ask-1 fazilet ve kuvvetli bir fikr-i
intizam ve inzibattan da bahs etmek lazimdur. (...) (siz-
den) eskiden cizilmis alelade yollar iizerinde yiiriimek
degil, belki yukaridan beri evsaf ve seraitini arzettigim
milli hars yolunda rehber olmak gibi mukaddes bir va-
zife bekliyoruz.”

Mustafa Kemal o donemde savas iginde gosterilecek ¢abalarla

Tirk egitiminin temellerinin atilamayacagini, ama, gerekli vasitalar-
la sahip oluncaya kadar gececek savas siiresi iginde 6zenle ¢izilmis
bir egitim programi uygulanip egitim Orgiitiiniin en verimli bir sekil-
de caligtirilmasini istiyordu.

(Bu kongreye kadin ve erkek 6gretmenlerin karigik katilmalari

lizerine, o zamanki Maarif Vekiline kars1 sert elestiriler yapilmais;
Bakan gorevden ¢ekilmistir. Bunu haber alan Mustafa Kemal, gele-
cek toplantiya kadin ve erkek 6gretmenlerin gene birlikte katilacak-
lar1 ve hatta karisik olarak oturacaklarmi sdyleyerek devrim dina-
mizminin ilk pariltilarini vermistir.)
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Mustafa Kemal’in Anadolu harekat1 biiyiik bir dehanin eseri-
dir. Muhtesem bir orgiitleme 6rnegi ve metodunu vermektedir. 1920
Mayisinda kurulan TBMM Maarif Vekaleti, onca yokluk ve yok-
sulluk i¢inde kisa zamanda Anadolu’daki hemen biitiin 6gretmenleri
kendi yonetimi altinda toplamay1 basarmistir.

Ankara Maarif Vekaletinin siiratle biitlin 6gretmen sicillerini
kendi bilinyesinde toplamasi, ilk ve ortadgretim hakkinda birgok ya-
salar hazirlamasi, yiiksek 6gretim diizeyinde Ankara’da “Ali Dersler
Programi1” a¢gmasi ve 1922 yili sonrasinda Istanbul “Nezareti”nin
yerine bir Maarif Miidiirligli agmasi; Ankara Hiikimetinin, askeri
alanda oldugu gibi biirokratik alanda da ¢ok basaril1 bir ¢alisma yap-
tigin1 gosteriyordu. Ciinkii, egitimde kisaca 6zetlemeye ¢aligtigimiz
durum, devletin diger tiim biirolar1 ve bakanlik teskilatlar1 icin de
aynen gecerli idi.

Islahat degil, yeniden kurulus

Kurtulus Savasi’nin kazanilmasindan hemen sonra Devlet
teskilatinin her yaninda yeni devletin felsefesine uygun esasl degi-
siklikler yapildi; daha dogru bir deyisle pek cok sey yeniden kurul-
du.

Egitim alaninda Tiirkiye nin 6teden beri halledemedigi baz1 bii-
yiik problemleri vardi; egitimde ikilik, yazinin degistirilip degistiril-
memesi, ilkogretimin yayginlastirilmasi, halkin aydinlatilmasi, ya-
banci okullar meselesi gibi... Bu konular uzun zamandir tartigildigi
halde bir sonuca varilmiyordu. Yeni Devlet ayni problemleri mecbu-
ren devralmisti, ama bunlar1 ¢6ziimleyemedigi siirece icraatini rahat
stirdlirebilmesi ve hatta yasayabilmesi bile zorlasacakti.

Osmanli1 Devleti batililasmak zorunda kaldiktan sonra, kendi eski
miiesseselerine dokunmadan, onlarin yani baginda Batili kurumlar
kurup desteklemeye basladi. Bu, hemen her alanda boyle oldu.

Ogretimin birlestirilmesi: Ortak payda

Imparatorlugun eski askeri diizenini yikmadan, onlarin yani
sira Bat1 6rneginde subaylar yetistirmeye, ordular kurmaya baslan-
di. Ancak, Bat1 tipi ordu kurulmasina Yenicgeriler kanl sekilde kars1
c¢iktiklarindan dolay1 bu kurum zorla ortadan kaldirilda.
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Hukuk alaninda bir taraftan Fransiz ceza ve usul-ii muhakeme
yasalari, ticaret yasalar1 c¢evrilip uygulaniyor; bir yandan “kisas”,
“diyet” gibi seri hukuk kurallar1 kaldirilmiyor, “Mecelle” hazirla-
tiliyordu. Bir taraftan da Mekteb-1 Kudat ve medreseler, fikiha gore
hiikiim verecek kadilar yetistiriyordu.

Egitim alaninda bu ikilik, ¢ok daha cesitli sekillerde ortaya ¢i-
kiyordu. Askeri Okullar kurulup, bat1 6rnegindeki egitim kurumlari
iyice yerlestikten sonra, 19. ylizyilin ortalarina dogru, Bati 6rnegin-
de ilk sivil okullar agilmaya baslanmist1. {1k kurulan bati tipi okullar,
Fransiz 6rnegine gore orgilitlenen Osmanli Devlet dairelerine memur
yetistirmeye yonelikti. 1845°ten itibaren de Osmanli egitim sistemi,
Bati egitim sistemlerine gore ilk, orta ve yiiksek 6gretim kademe-
leri olarak orglitlenmeye baglamis; bu ¢ercevede yeni okullar agma
caligmalarina girilmisti. Yenicerilerde oldugu gibi, medreseler, bu
hareketlere engel olucu bir bicimde karsi ¢gikmadi. Ciinkii gereginde
dogal miittefikleri oluveren Yenigeri Ocagi ortadan kalkmig, onun
yerine Bat1 6rnegine gore yetistirilmis bir ordu kendilerinin karsisin-
da idi. Saltanat ve hiikimet kendilerini degil, Bati tipi kurumlarin
destekliyordu. Esasen medreseler de kendi biinyeleri itibariyle en
zaylf donemlerinde bulunuyorlardi. Yeni kurulan Devlet 6rgiitiinii
benimseyip te gorev almaya istekli degillerdi. Osmanli hiikiimetleri,
baslangigta dogrudan dogruya medreseleri hedef almamus, ilk ve or-
tadgretim diizeyinde caligmustir.

[Ikégretim diizeyinde dnce Sibyan Mektepleri 1slah edilmek is-
tenmis, bu miimkiin olmayinca, Devlet, “ibtidai” adl1 ilkokullar kur-
maya, modern ders arag ve geregleriyle, modern 6gretim metotlarini
bu okullarda uygulamaya baglamistir. Sahis ve derneklerin kurdugu
bu tip ibtidaileri de desteklemistir. Sibyan Mektebi taraftarlar1 bu
modern girisimlere karsi ¢ikip ders araclarini, siralart kirip yakmis-
lar ama sonunda hem Tiirkiye’de, hem Kirim, Kazan, Azerbaycan ve
Bat1 Tiirkistan’daki “usul-ii cedid” hareketi basarili olmustur. Bati
tipi 6gretmenler, Devlet tarafindan kurulan 6gretmen okullarinda
yetistirilmeye baslanmistir. Ote yandan kdy ve mahalle imamlariyla
eslerinin yonetimindeki sibyan mahalle mekteplerine de dokunul-
mamistir. Esasen bunlarin pek ¢ogu vakif kuruluslart oldugu igin,
Devlet bunlar1 derhal kapatmay1 da géze alamamastir.
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Medreseler de vakif kuruluslar1 olduklar1 i¢in devletin bunlar-
dan her tiirlii destegini ¢ekmesine ragmen, yasamaya devam etti. II.
Abdiilhamid doneminde medreselere kayitli 6grencilerin askerlikten
muaf tutulmasi, ¢ok sayida kisinin medreselere hiicum etmelerine yol
act1; bu, bir yandan medreselere ilgiyi arttirirken, bir yandan da onla-
rin ¢okiisiinii hizlandirdi, reform girisimlerini engelledi. Ama med-
reseler hem ortadgretim hem yliksekdgretim diizeyinde egitim veren
okullar olarak Batr tipi riistiyelerin, idadilerin, sultanilerin, yilikseko-
kullar ve Dariilfiinun’un yan1 basinda yasamaya, 6gretim yapmaya,
ogrenci yetistirmeye devam etti. Ustelik medreseden yetisenlerle
mektepten yetisenler birbirlerine zit hayat goriisiine sahip kisiler
oldu. “Alayli” ve “mektepli” subaylarin birbirine diigmanlig1 gibi,
medreseden yetisenlerle mektepten yetisenlerin birbirlerine diisman-
l1g1 memlekete zararli olmaya bagladi. “Mektep programlari”nda din
derslerinin ve ibadetlerin zorunlu olmasi, bazi bilim dallarinin dinin
siizgecinden gegirilmesi, Islam inanglarma aykir1 seyler anlatilmasi
vs. bu diismanlig1 engelleyemedi.

Cumhuriyet Hiikimeti kuruldugunda, Osmanli Tanzimat ve
Mesrutiyet donemlerinin eseri olan mektep-medrese ikiligi aynen
devam ediyordu. II. Mesrutiyetten itibaren medreselerde girisilen 1s-
lah tesebbiisleri, bu ikiligi bozma yolunda bir sey yapamamisti.

II. Mesrutiyet doneminde, askeri riistiyelerin Maarif Nezaretine
devredilmesi, bozulmak tizere olan medrese ve sibyan mektepleri
vakiflarinin maarife devredilmesi gibi “tevhid-i tedrisat”in bazi 6n
adimlar1 atilmisti ama, medrese-mektep ikiligi ve egitim kurumlari-
nin organizasyon bozuklugu aynen devam ediyordu.

1921 Maarif Kongresinde geriligimizin asil nedeninin eski
egitim-0gretim metotlari oldugunu vurgulayan Mustafa Kemal, Milli
egitim programinin eski devrin hurafelerinden, yabanci fikirlerden
tamamen uzak hazirlanmasini istemisti*’. Bursa seyahati sirasinda
o0gretmenlere yaptig1 bir konusmada fikirleri safsatalardan, akil ve
mantiga uymayan inang ve geleneklerden temizlemeyi, bilim ve fen
diisturlarin1 rehber edinmeyi tavsiye etmisti**. 1922 yilinda Konya

“Maarif Kongresi, Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 17.7.1921.
“ Bursa Seyahati (Mekatib-i Ibtidaiye Mualimleri Cemiyeti Yay.), Istanbul 1339.
s. 16-18.
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okullarin1 gezerken medrese miiderrislerini azarlamis ve yaninda-
kilere savas bitince onlarla “ciddi” konusacagini sdylemis®, 1923
Subatinda Izmir’de halkla yaptig1 sohbet toplantilarinda medrese-
lerin o zamanki durumundan bahsederek, medreseler ve evkaf ko-
nusunda yapilacaklara karsi ¢ikanlarin bunu hangi hak ve yetkiyle
yaptiklarini sormus ve syle demigti*:

“Milletimizin, memleketimizin Dariilirfanlari
bir olmalidir. Biitiin memleket evlad: kadin er-
kek ayni surette oradan ¢ikmalidir.”

Mustafa Kemal, TBMM’nin dordiincii y1l acilis nutkunda {ilke-
nin genel egitim durumu hakkinda bilgi verdikten sonra sdyle devam
etmistir®’:

“Efendiler, evlad-1 memleketin miistereken ve
miitesaviyen iktisaba mecbur olduklari uliim ve
fiinun vardir. Ali meslek ve ihtisas erbabinin
tefrik olunabilecegi derecat-1 tahsiliye kadar
terbiye ve tedrisatta vahdet”, heyet-i ictimaiye-
mizin terakki ve tealisi nokta-i nazarindan pek
miihimdir. Bu sebeple Ser’iye Vekaletiyle Maa-
rif Vekaletinin bu hususta tevhid-i fikir ve mesai
eylemesi temenniye sayandir.”

Biiyltik Nutuk’unda 1923’leri anlatan Atatiirk, Cumhuriyetin
ilani, hilafetin ve Ser’iye Vekaletinin kaldirilmasi, medreselerin ve
tekkelerin kapatilmasi gibi hususlarin, cahil ve gericilerin biitiin mil-
leti kiskirtmalarina yer vermemek i¢in programlara konmadigini, bu
sorunlar1 halletmek i¢in miinasip zamani bekledigini agiklamigtir®.

Mustafa Kemal, 1 Mart 1924’te TBMM’ni a¢is konusmasinda
Ogretimin birlestirilmesi konusuna gene deginmis ve sdyle demis-
tir’:

% Yahya Akyiiz, Tiirkiye’de Ogretmenlerin Toplumsal Degismedeki Etkileri
(1848-1940), Ankara 1978. s. 193.

% Thsan Sungu, “Tevhid-i Tedrisat”, Belleten Dergisi, 11/7-8 (1938), s. 423.

47 TBMM Reisi Mustafa Kemal Pasa’nin 4. Milli Y1l Nutkundan, Hakimiyet-i
Milliye Gazetesi, 02.03.1923.

4 Buifade, 5, 8 veya 12 yillik zorunlu egitimin kesintisiz ve tam anlamiyla ortak
olmasini da 6ngdrmektedir.

4 Mustafa Kemal Atatiirk, Nutuk IL.Cilt, Istanbul 1962, 5. Baski, s. 718.

50 Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri 1. Cilt. Ankara
1961, s. 329.
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“Milletin arayr umumiyesinde tespit olunan ter-
biye ve tedrisatin tevhidi umdesinin bila ifata-i
an tatbiki liizumunu miisahade ediyoruz. Bu
yolda tehaliikiin ciddi ve derin semereleri seri
kararimiza vesile-i tecelli olmalidr.”

2-3 Mart 1924 tarihlerinde 6nce Halk Fikrasi, ertesi glin TBMM
toplantilarinda Ser’iye ve Evkaf Nezaretlerinin lagvi ile Tevhid-i
Tedrisat Kanunu kabul edildi. Tazimattan beri siiregelen degisik fi-
kir ve duyguda iki insan problemini ¢ozecek ve bir “millet” yetisti-
recek egitim sisteminin temelini olusturacak bu yasa, Tiirkiye’deki
biitliin bilimsel kurumlar1 ve okullar1 Maarif Vekaletine bagliyor,
ayrica dini konularda uzmanlar yetistirmek iizere Universiteye bag-
I bir Ilahiyat Fakiiltesi’nin ve Imam-Hatip okullarinin kurulmasini
ongoriiyordu®'. TBMM tarafindan bu yasanin uygulanmasiyla go-
revlendirilen Maarif Vekili Vasif Bey, “Tiirkiye’de bundan sonra bir
tek terbiye, bir tek mektep, bir tek tedris olacaktir” diyerek, o zaman
Tirkiye’de bulunan 29 Dariilhilafe medresesi ile bunlarin disindaki
478 “medaris-i ilmiye”’yi kapatma emrini verdi (11 Mart 1924)*. Bu
medreselerdeki 6grenciler de bulunduklar1 6gretim seviyesine gore
Bakanligin ilkokul, ortaokul ve liselerine kaydedildi.

Bu arada Adalet Vekili Mustafa Necati Bey’in ser’i mahkemele-
ri lagvetmesi lizerine Maarife baglh Mekteb-i Kudat ta kapatildi®.

Medreselerin kapatilmasi, ayn1 zamanda genclerin gergek gelis-
melerine engel olan zararl egitim, inang ve batil fikirlerin de kaldi-
rilmast idi. “Medreseler Tiirkiye’deki milli menfaat, milli duygu ve
bilince daima yabanci kalmaislar, tilkenin yabanci okullarla dolmasi-
na engel olamamiglardi. Osmanli Devletinde sayilar1 binleri bulan
yabanci okullar, medreselerin biraktig1 bosluklardan faydalanarak
iilkeye yayilmislardi. 1925 yilinda Muallimler Birligi’nde konusan
Ismet Pasa, bu yasay1 hazirlayip kabul ederken bunun yanlis yorum-

s Milli Egitim Vekaleti, Milli Egitimle ilgili Kanunlar I. Cilt, Ankara 1953. .
647-648.

52 Maarif Vekilimiz Vasif Bey’in Beyanati, Hakimiyet-i Milliye Gazetesi,

13.3.1924.

Ahmet Stikrii, Maarif Siyasetimizin Hedefleri ve Vazifeleri (Vasif Bey ile mii-

lakat). Vatan Gazetesi 5.4.1924.

53
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lanacagini, dinsizlik su¢lamasina ugrayacaklarini, halkin tahrik edi-

lecegini bildiklerini soylilyor ve sdyle diyordu*:
“Fakat TBMM kararint verdi. Tedricen vari-
lacak gayeleri tacil etmek inkilap yapmaktr.
TBMM ’nin zaruri bir neticeyi bir kanun ile tacil
ve tespit etmesi, bir inkildp addolunabilir. Bunu
yapmak i¢in ariz ve amik diigiindiik. (...)
Mugaletata, tezvirata boyun egmek itiraf-1 acz
olurdu. Inkilaplar kadir ve kahirdir.”

Pasa’ya gore bu hareket dinsizlik degildi, aslinda en saf ve ger-
cek din, bu yolla ortaya ¢ikacakti. Bu hususta itiraz edecek sesler
dinlenilmeyecek, hedefe varmak i¢in her cahilane itiraz ve girisim
bertaraf edilecekti. Kanunun yetkileri tam uygulanacak, hi¢ bir engel
karsisinda durulmayacakti. Simdi Tiirk milletinin eline biiyiik bir fir-
sat gecmisti. Gelecekte tekrar savas olacakti ve artik hig bir sekilde,
kafalar, gegmisin demir ¢emberleri iginde kilitlenmeyecekti®.

Medrese binalarindan okul yapmaya elverisli olanlar1 okula
cevirip, uygun olmayanlari satarak parasiyla okul yapmaya calisan
Maarif Vekaleti, M. Kemal’in TBMM  nin altinci ¢aligma yilini agar-
ken yaptigi konugmayr*® firsat bilerek biitiin Tiirkiye’deki egitim
teskilatina bir genelge yayinlamigtir. Bu genelgede, saltanatin yiizy1l-
lardir zehirli istibdadi ve taassubu ile memleketi harabeye ¢evirdigi,
Ogretmenlerin artik irtical goriislerin tahribatina izin vermemeleri;
biitiin 6gretmenlerin cehalete, taassuba ve bunlarin dayanaklari olan
zimre ve kurumlara karst bilingli bir “cihad” yapmalari istenerek
sOyle deniyordu’’:

“Cocuklarimizdariyaya, taassuba, sahtekarliga
karst derin bir nefret uyandirmak ve onlart en
medent bir ilm-i ahlak mefkuresiyle techiz ede-
rek Tiirkive Cumhuriyeti’nin fedakar, faziletli,
Milliyet¢i ve teceddiitcii vatandaslarint yetistir-
mek vazifesiyle miikellefsiniz.”

54Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye’de Orta Ogretim, Istanbul 1938. s. 23-24.

53 Mustafa Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara, DTCF yay, 1982. s. 52.
¢ Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 2.11.1924.

7 Genelgenin tam metni; Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 5.11.1924.
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1925 yilinda tekke, tiirbe ve zaviyelerin kapatilmasi ile
Cumbhuriyetin taassuba, cehalete ve miskinete kars1 actigi cihadin
biiyiik bir kismi tamamlanmis oluyordu.

Laik egitim

Tiirk hiikimetleri kendi sibyan mekteplerini ve medreselerini
kapatan karar1 aldiktan sonra, ayn1 tutumu iilkedeki yabanc1 okullara
kars1 da gosterme yoluna girdi. Tiirkiye, kendi sinirlari iginde hig bir
dinin ve mezhebin propagandasinin yapilmasini istemiyordu. Okullar
bu yonden tarafsiz olmali, milli hislerle uygar gorevlere yer verme-
liydi. Bunun i¢in kendi medreselerini kapatmay1 géze almiglardi ve
bundan Hiristiyan okullarini hari¢ tutmak istemiyorlardi®®. Fransa
Hikklimeti’nin 1923 ve 1925 yillarinda yaptig1 istekler, yukarida-
ki politikaya uygun olarak, reddedildi®. Yabanci okullar, tamamen
Tiurk HiikGimeti’nin kontrolii altinda bulunacakti. Tiirkiye, Fransiz
notalarma ve yabanci okullarin isteklerine verdigi sert cevaplarda,
papaz okullarinin laik bir Cumhuriyet ile uyusamayacagini, bazi ya-
banci okullardaki dini ibadet ve ayin saatlerinin ¢ok fazla oldugunu,
Ogrencilerin bunlara zorla istirak ettirildigini, okullara dini resimler
ve semboller asildigini bildirerek, mabetlerin disinda hi¢ bir yerde
dini resim ve sembollerin yer alamayacagini, 6grencilerin ibadetlere
katilmaya zorlanamayacagini, bunun siki bir sekilde denetlenecegini
ve suglularin cezalandirilacagini bildiriyordu®. Bu nedenle genelge-
lere uymayan bazi Fransiz okullarin1 kapatiyor ve kendi iilkesinde
laik politika prensiplerine aykir1 okul agtirmazken Tiirkiye’deki ka-
tolik papaz okullarinin savunucusu olup ¢ikiveren Fransa ile diplo-
matik iligskileri kopma derecesine getiriyordu. Bu arada Amerikan
Koleji Tip Fakiiltesini de kapatan hiiklimet, Devlet tarafindan konul-
mus esaslara uymayan biitiin yabanci kurum ve okullarin kapatilma-
sii1 emretmistir® . Tiirkiye’nin bu emin ve kati politikasi karsisinda
Fransa ile Papaligin arasi agilmis, Fransiz okullarindaki resimler,
hac ve heykeller indirilmis, bu okullarin ancak bundan sonra agilma-

¥ Mustafa Ergiin, a.g.e, s, 55.

Ya.g.e,s. 55.

% Ecnebi Mektepleri, Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 5/2/1924.

1 Maarif Vekili Vasif Bey Sehrimizde, Vatan Gazetesi, 10/5/1924.
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larma izin verilmistir®. Bu arada Robert Kolejde Tiirkiye aleyhin-
de konferans veren bir 6gretmenin gérevden atilmasi (1924), Bursa
Amerikan Kolejindeki iki Miisliiman 6grencinin Hiristiyan olmasi
dolayisiyla okulun kapatilmasi, Tiirk-Amerikan iliskilerinde biiyiik
bir gerginlige neden olmustur®. Bakanligin daha sonraki ¢aligmala-
11 sonucu, yabanci okullarin elgiliklerle iliskileri kesilmis, Bakanlik
genelgelerine uymayan Istanbul Ingiliz Kiz Ortaokulu, Zapyon
Mektebi, St.Paul Cheri Fransiz Kiz Okulu vs. kapatilmistir.

Karma egitim

Cumhuriyetin ilk dort-bes yilinda uygulanan saglam politika
ile kendimiz agisindan laik egitim sistemi ve laik cumhuriyet pren-
sipleri tam olarak uygulanmis ve yerlesmistir. [lkdgretim diizeyinin
istiinde kizlarla erkeklerin bir arada okumalar1 bir ¢ok Avrupa mem-
leketlerinde ve Osmanli Devletinde hos karsilanmaz ve yasak iken,
1919 yilinda Darulfiinun’da boykotlu, oldu-bittili hareketler sonun-
da kiz ve erkek 6grencilerin ayni anfilerde ders gérmeye baslama-
lar1 Tirk yiiksekogretiminde karma egitimi baslatmig, Cumhuriyet
hiikiimetleri de 1924 yilinda Ilkokul egitiminin, 1925°da da yatisiz
ortaokullarin karma olmasini kabul etmistir. Liselerde karma egiti-
me ise ancak 1934-1935 6gretim yilinda baslanabilmistir®.

En biiyiik devrim: Yazi devrimi

Tirk egitim sistemi Bat1 6rnegine gore kurulmaya ve Tiirk ay-
dinlar1 Bat1 diinyasini bir baska gozle gérmeye basladiktan sonra,
yazinin degistirilmesi veya 1slah edilmesi sorunu biitiin Tiirk diin-
yasinda tartismaya acilmistir. Bu sorunun ortaya ¢ikmasindaki ana
faktorlerden en O6nemlisi, 0 zaman ¢ocuklara okumay1 6gretmekte
kullanilan eski metot-yeni metod (“usul-ii atik - usul-ii cedid”) tartis-
malaridir. Egitimdeki basarisizlik ve verim diistikliigii 1860°lardan
itibaren tartigilan yazi degisim veya islahinin itici giicli olmustur.
Zaman i¢inde, denenen 6gretim metodlar1 degisiklikleri tam verim-
li olmamistir. Eski harflerin tamamen atilarak yerine Latin harfle-
11 esasinda yeni bir alfabenin kabul edilmesi onerileri ilk defa II.

2 Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 01.09.1924.

8 Trask, R.R., The United States Response to Turkish Nationalism and Re-
form 1914-1935, Minneapolis. 1971. s. 151-156.

6 Ergiin, a.g.e., s. 66-68.
Yiicel, a.g.e., s. 51-53.
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Mesritiyet yillarinda ortaya atildi. Arap harflerinin 1slah edilmesini
isteyenler meselenin bir imla meselesi oldugunu, Tiirk¢enin imlasi-
nin tespit edilmesi gerektigini, hareke-i resmiye yerine hareke-i har-
fiye kullanilarak veya “huruf-u munfasila” denilen metodla harflerin
ayr1 ayr yazilarak problemin halledilebilecegini savundular; bunu
gostermek i¢in kitaplar, gazeteler ¢ikardilar, hatta ordu yazigmala-
rinda bile bir ara kullandilar®. Latin harflerinin kabul edilmesini
isteyenler ise Arap harflerinin bir kutsallig1r olmadigini, Tiirk¢enin
bu yazi ile yazilamayacagini, Latin harflerini er-ge¢ kabul edecegi-
mizi, bu nedenle bir an 6nce cesaretle kabul edilmesini istiyorlardi®.
1910 yilindan itibaren kurulan bir cok komisyonlar, cemiyetler, en-
climenler ve toplanan kongreler soruna agik bir ¢6ziim getiremedi.
Mustafa Kemal 1919 yilinda, savasi kazandiklarinda Latin harfleri-
ni kabul edeceklerini soylityordu®’. 1922’de Azerbaycan Hiikiimeti
Latin harflerine gore bir alfabe kabul ettiginde Tiirkiye’de bunun za-
maninin heniiz gelmedigini belirtiliyordu®®. Cumhuriyetin ilan edil-
mesinden 6nce toplanan izmir Iktisat Kongresinde Latin harflerinin
kabul edilmesi hakkinda verilen bir 6nergenin okutulmamasi, harf
degisimi tartigsmalarini yeniden baslatti. Mesele 1928 yilina kadar
enine boyuna tartisildi. Bu arada Rumi takvim yerine Miladi tak-
vimin kullanilmasi, Sovyet Cumhuriyetlerindeki Tirklerin pek co-
gunun Latin harflerini kabut etmeleri, Tiirkiye’de regetelerin Latin
harfleriyle yazilmaya baslanilmasi, “Paris Canavar1” filminin Tiirk¢e
alt yazilarimin Latin harfleriyle yazilmasi, Riza Nur’un “Oguzname”
adli eserini Iskenderiye’de Latin harfleriyle bastirmasi, TBMM’nin
Tirkiye’de uluslararasi rakamlarin kullanilmasini kabul etmesi...
yaz1 devrimini tesvik eden onemli sebeplerden sayilabilir. Maarif
Vekaleti’'nde kurulan Dil Komisyonu durumu ayrintili olarak deger-
lendirdi; Fransiz, Alman, ingiliz, italyan ve Macar alfabelerini ince-
leyerek Latin harflerinin ne suretle kabul edilecegine dair bir “Elifba
Raporu” verdi. Bunun {izerine Mustafa Kemal, 8 Agustos 1928 ak-
sami, Giilhane Parkinda diizenlenen bir agik hava toplantisinda yazi
devrimini halka soyle duyurdu®:

65 M.Sakir Ulkiitasir, Cumhuriyetin 50. Yilinda Atatiirk ve Harf Devrimi, An-
kara 1973, s. 23-26.

% Hiirriyet-i Fikriye Gazetesi, Mart-Nisan 1330 sayilari.

67 Mazhar Miifit Kansu, Erzurumdan Oliimiine Kadar Atatiirk’le Beraber, 1.
Cilt, Ankara 1966, s. 131.

68 Ulkiitagir, a.g.e., s. 42.

% Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri, II. cilt, s. 254.
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“Arkadaslar, giizel dilimizi ifade etmek i¢in
Yeni Tiirk Harflerini kabul ediyoruz. Bizim gii-
zel, ahenktar, zengin lisansimiz yeni Tiirk harf-
leriyle kendini gosterecektir. Asirlardan beri
kafalarimizi demir ¢erceve icinde bulunduran,
anlasimayan ve anlamadigimiz isaretlerden
kendimizi kurtarmak ve bu lizumu anlamak
mecburiyetindeyiz. Lisanimizi muhakkak an-
lamak istiyoruz. Bu yeni harflerle, behemehal,
pek cabuk bir zamanda miikemmel bir surette
anlayacagiz. Anladigimizin asarina yakin za-
manda biitiin kainat sahit alacaktir. Ben buna
kat’iyetle eminim, siz de emin olunuz.”

Bu konusmasinda Mustafa Kemal, yazi devriminin hedefini de
sOyle gostermistir:

“Cok isler yapilmistir, ama bugiin yapmaya
mecbur oldugumuz son degil, lakin ¢ok liizum-
lu bir is daha vardir: Yeni Tiirk harflerini ¢ok
cabuk ogretmelidir. Her vatandasa, kadina,
erkege, hamala, sandalcrya 6gretiniz. Bunu va-
tanperverlik, Milliyetperverlik vazifesi biliniz.
Bu vazifeyi yaparken diigiiniiniiz ki, bir mille-
tin, bir hayat-1 ictimaiyenin yiizde onu, yirmi-
si okuma-yazma bilir; yiizde seksen doksani
okuma-yazma bilmez; bu ayiptir. Bundan insan
olanlar utanmak lazimdir.”

Tiirk milletinin, utanmak i¢in degil 6viinmek i¢in yaratilmais, tari-
hini 6viinecek seylerle doldurmus oldugunu belirten Mustafa Kemal,
okuma-yazma bilmeyenler oraninin yiiksek olmasinin kabahatinin,
Tiirkiin seciyesini anlamayarak, zincirlerle onun kafasini saranlarda
oldugunu aciklamistir. Ge¢misin hatalarini kdkten temizleyecekleri-
ni, diizelteceklerini agiklayan ve bunun i¢in biitlin yurttaslarin ¢alis-
malarini isteyen Mustafa Kemal, konugsmasini soyle bitirmistir’:

"a.g.e.,s. 256.
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“En nihayet bir sene, iki sene iginde biitiin Tiirk
heyet-i i¢timaiyesi yeni harfleri 6greneceklerdir.
Milletimiz, yazisiyla ve kafasiyla biitiin dlem-i
medeniyetin yaninda oldugunu gosterecektir.”

1928 yil1 Agustos ay1, Dolmabahge Sarayinda, harflerin ve bazi
temel yazim kurallariin belirlenmesiyle gecti. Eyliil ayindan iti-
baren de gazetelerin bazi sayfalar1 yeni harflerle basilmaya, Devlet
daireleri yeni harflerle yazismaya, her tarafta yeni yazi kurslar1 dii-
zenlenmeye baslandi.

Mustafa Kemal ise, bir yandan gazetecilere mektuplar gondere-
rek, konugmalar yaparak yeni Tiirk yazisinin halka hizla 6gretilmesi
gerektigini vurgularken, kendisi de, bu devrimi yasa haline getirme-
den halka anlatmak ve halkin destegini almak i¢in yurdun pek ¢ok
yorelerini kapsayan uzun yurt gezilerine ¢ikti. Gegti tahta basina,
ogretmenlik yapti. Biitiin Tiirkiye bir dershaneye dondii. Gazi, 26
Agustos’ta yayinladigi telsiz nutkunda s6yle diyordu’':

“Bu kuvvetli hatirama giivenerek beyan edebi-
lirim ki, bugiin yeni Tiirk harfleriyle cehalete
kars1 agtigimiz miicddelenin, yarin millet i¢in 26
Agustos zaferinden daha yiiksek ve genis saadet
neticeleri getirecegini muhakkak goriiyorum.”

Gazi, harf devriminin milletin bir arzu ve talebi oldugunu, kim-
senin, hatta kendisinin bile milleti hi¢e sayarak bir sey yapamayaca-
gin1 sOylityordu. Tiirk milleti bunca bin yillik hayatinda, kendisinde
acilan yaralarini tedavi etmek i¢in uzun adimlarla kurtulus artyordu.
Boyle bir anda, milletin oniline ¢ikmak isteyenleri millet ezecekti.
Yazi devriminde bdyle bir engelle karsilasirlarsa, kendisi ve arka-
daslar tereddiitsiiz milletin fedaileri olacaklardi’.

Gazi Mustafa Kemal, 1928 yilinda TBMM ni a¢1s konugmasinda
genellikle egitim sorunlar1 lizerinde durmus, bu alanda o giine kadar
gerceklestirilmis egitim ilerlemelerinin Tiirkiye’yi radikal dnlemler
alabilecek seviyeye getirdigini agiklamistir. Her gelismenin temeli-
nin okuma-yazma oldugunu sdyleyen Gazi, Tiirk milletine kolay bir

" Ulkiitagir, a.g.e., s. 95.
2 Ergilin, a.g.e., .96.
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okuma-yazma anahtar1 vermek gerektigini ve bunun da yeni Tiirk
harfleri oldugunu agiklayarak soyle demistir’:

“Biiyiik Millet Meclisi’'nin karariyla Tiirk
harflerinin kat’iyet ve kanuniyet kazanmasi,
bu memleketin yiikselme miicadelesinde basl
basina bir gegit olacaktir. (...) Efendiler! Tiirk
harflerinin kabuliiyle memleketin vatanini se-
ven biitiin yetiskin evlatlarina miihim bir va-
zife tevcih ediliyor. Bu vazife; memleketimizin
kamilen okuyup yazma icin gosterdigi sevk ve
aska bilfiil hizmet ve yardim etmektir. Hepimiz
hususi ve umumi hayatimizda rast geldigimiz
okuma-yazma bilmeyen erkek, kadin her vatan-
dasimiza o6gretmek icin tehaliik gostermeliyiz.
(...) Hi¢ bir muzafferiyetin hatlariyla kiyas ka-
bul etmeyen bir muvaffakiyetin heyecani ig¢inde-
viz. VATANDASLARIMIZI CEHALETTEN
KURTARACAK BIR SADE MUALLIMLI-
GIN VICDANI HAZZI, MEVCUDIYETIMI-
ZIi ISBA ETMISTIR.”

Daha sonra TBMM’nde kabul edilen yeni Tiirk harfleri, 6zellik-
le Millet Mektepleri ve Halk Dershaneleri vasitasiyla kisa zamanda
biitiin Tiirkiye’ye yayilmaya, biiyiik bir vatandas kitlesine kisa za-
manda okuma-yazma dgretilmeye baslandi.

Islahat degil, yeni bir iiniversite

Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulduktan sonra Osmanli Devleti’nden
kalma ve yeni yonetime uyum yapamayan biitiin kurumlar tek tek
kapatilip yerine yenileri acilirken, Osmanli Dariilfiinun’u 1933 yili-
na kadar devam etti. Gergi Saltanat, Hilafet, Ser’iye Vekaleti ve
Medreseler hakkinda kokten kararlar alan TBMM nin Dariilfiinun
mes’elesinde de ayni yolu izlemesi, bunun tiimden tasfiye edilerek
yerine yenisinin kurulmasi bastan isteniyordu ama, bu kurumda
onemli bir 1slahat bile yapilmadan tartigmalar siirdii gitti. En nihayet
Isvigreli Profesér Malche’1n iki yillik incelemelerinden sonra, 1933

* Cumhurbaskanlari, Bagbakanlar ve Milli Egitim Bakanlarimin Milli Egi-
timle ilgili Soylev ve Demecleri, I.cilt, Ankara 1946, s.34-35.
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Temmuzunda Osmanli’dan kalma Dariilflinun’un ilgas1 ve yerine
“Istanbul Universitesi”’nin kurulmasi tam bir devrim tarzinda,
Meclis’te kabul edildi’™.

Cumhuriyet, Osmanli Devleti’nin yiliksekogretim kurumlarin-
dan medreseleri hemen kapatmis, Dariilfiinun’a ise maddi ve manevi
desteklerde bulunarak bir sans daha vermisti. Bu arada Dariilfiinun,
kendisine yapilan elestirilerin pek ¢oguna kulaklarini ve gozlerini
kapatarak “cagdas” denebilecek hi¢ bir girisimde bulunmamisti.
Zamanin Maarif Vekili Dr. Resit Galip, Dartilfiinun’u yikma neden-
lerini soyle izah ediyordu:

“Memlekette siyasi, ictimai biiyiik inkildplar
oldu. Dariilfiinun bunlara karsi bitaraf bir mii-
sahit kald. Iktisadi sahada onemli degisiklikler
oldu. Dariilfiinun bunlardan habersiz goriindii.
Hukukta radikal degisiklikler oldu, Dariilfii-
nun yalniz yeni kanunlari tedrisat programina
almakla iktifa etti. Harf inkilabt oldu, oz-dil
hareketi basladi, Dariilfiinun hi¢ tinmad:. Yeni
bir tarih telakkisi, milli bir hareket halinde bii-
tiin tilkeyi sardi. Dariilfiinun’da buna bir aldka
uyandwrabilmek igin ii¢ yil kadar ugrasmak ve
beklemek ldazim geldi. Istanbul Dariilfiinunu
artik durmustu, kendisine kapanmisti, viistai
bir tecerriit iginde harici alemden elini ayagini
cekmisti.”

Kendi yurdundan bu derece soyutlanan bir kurumun, bilim ha-
reketlerine de yakinlik ve ilgi gostermeyecegi acgikti. Burada bilim-
sel inceleme ve arastirmalar yapilmadigi gibi, egitim ve 6gretim de
Batidakilere benzemiyordu. Dariilfiinun on yildan beri kendisine ve-
rilen 1slah yapma firsatlarin1 kagirmisti. Devrim yapmak i¢in, gegen
zamanin ve ge¢mis tecriibelerin yeterli oldugunu bildiren Bakan,
sOyle devam ediyordu:

" Tiirkiye Bityiik Millet Meclisi Zabit Ceridesi, 4.devir, 2.toplant1. ¢.XV. 5.466-
467.

75 Ernst Hirs, Diinya Universiteleri ve Tiirkiye’de Universitelerin Gelismesi,
Lcilt. Istanbul 1950. s.312.

*a.g.e.,s. 312.



50 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

“Tiirkiye gibi radikal bir inkilap memleketinde
vatamin miistakbel zimamdarlarinin terbiyesi,
hayattan bu kadar uzak kalan, inkildbin seyrin-
den bu kadar uzak duran bir miiesseseye artik
daha uzun miiddet tevdi edilemezdi.”

Bu nedenle, artik Darulfiinun’un 1slahi iizerinde ¢alisilmadigini,
tamamen ortadan kaldirildigim bildiren Resit Galip, yeni Istanbul
Universitesinin eski Darulfiinun ile hi¢ bir miinasebeti olmadigini
da belirtiyordu. Gazi Mustafa Kemal de, TBMM’nin 1933 yilin1 ag1s
nutkunda Devletin {iniversite konusundaki kararliligini soyle dile
getiriyordu’’:

“Universite tesisine verdigimiz ehemmiyeti be-

yan etmek isterim. Yarum tedbirlerin kisir oldu-
guna stiphe yoktur. Biitiin islerimizde oldugu
gibi, maarifte ve kurulan Universitede radikal
tedbirlerle yiiriimek kati kararimizdir.”

Orijinal bir halk egitimi kurulusu: Halkevleri

Atatiirk, Cumhuriyet’in kurulusundan 1930 yilina kadar iilke ve
toplum i¢in gerekli olan bir ¢ok devrimler yapmisti. Hayatin1 adadig:
Tirk milletini, devrim yapacagi biinyeyi, varacagi hedefi, gidecegi
yolu en ince ayrintilarina kadar tespit etmisti. Ama bu devrimlerin
millete kazandirilmasi, Tiirk milletinin ruhuna sindirilmesi, “devrim
atesinden her Tiirkiin ruhuna bir kivileim atilmasi 14zimdu...” Iste,
“her Tiirk’te bir inkilap hummasi yaratmak i¢in” Halkevleri agildi™.

“Genglik, istikbalin 1s181dir. Genglik miitemadi-
yen gelistiren ve yetistiren bir ¢calismanin i¢inde
vasatimalidir. Milleti, suurlu, birbirini anla-
yan, birbirini seven ideale bagh bir halk kiitlesi
halinde teskilatlandirmak lazimdwr. En kuvvetli
ders araglarina, yetiskin muallim ordularina
malik olmak kafi degildir. Halki yetistirmek,
halku bir kiitle haline getirmek igin ayrica bir
milli halk mesaisine ihtiya¢ vardir. Silah kuv-

""Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, 1.cilt. s.374.
M. Kemal’in 19.2.1932 tarihinde Halkevlerini a¢is nutku, Hakimiyet-i Milliye
Gazetesi 20.2.1932.
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vetinden, her tiirlii cebir ve madde kuvvetinden
daha miiessir olan, fikir kuvvetidir. Milleti bu
sahada yetistirecegiz”

diyordu, Mustafa Kemal. iki tiirlii insanimiz vard:: Halk ve aydimn. Biri

temiz kiiltiire, digeri saglam bir bilgiye sahipti. Bu iki grup insanimiz

hakkinda Mustafa Kemal, daha 1923 yilinda, s6yle diyordu™:
“Aydin sinifin halka telkin edecegi iilkiiler, hal-
kin ruh ve vicdanindan alinmis olmali. Halbuki
bizde boyle mi olmustur? 0 aydinlarin telkinleri
milletimizin ruhunun derinliginden alinmg iil-
kiiler midir? Stiphesiz haywr! Aydinlarimiz igin-
de ¢ok iyi diisiinenler vardir. Fakat genellikle
su hatalarimiz da vardwr ki, inceleme ve arastir-
malarimiza zemin olarak ¢ok kere kendi memle-
ketimizi, kendi tarihimizi, kendi an’anelerimizi,
kendi hususiyetlerimizi ve ihtiyaglarimizi alma-
liyiz. Aydinlarimiz belki biitiin cihani, biitiin di-
ger milletleri tanir; ldakin kendimizi bilmeyiz.”

Mustafa Kemal, aydinlara Tiirk dili ve Tiirk tarihi konusunda
halka gitmeyi, 0ze gitmeyi tavsiye etmisti. Halkevleri, Atatiik’iin
egitim ve diger alanlarda yaptig1 devrimleri, giizel sanatlarda ve mii-
zikte yaptig1 devrimleri, hiirriyetin prensiplerini halka anlatma yeri
olarak, aydinlarla halkin kaynasma yeri olarak kurulan en 6nemli
miiesseselerden biri idi.

Burada kisaca ozetlemeye calistigimiz Atatiirk’{in egitim dev-
riminin anlami nedir? Atatiirk kendi milleti i¢in devrim yapmustir.
Amaci, 6nce kendi milletinin kurtulusu ve ilerlemesidir. Tiirkiye’ye
yabanci gliglerin yardimiyla yabanci devletlerin devrimini getirme-
mistir. Atatiirk devrimi bir¢ok yabanci mazlum milletlere 6rnek ol-
mustur, ama hi¢bir zaman emperyalizzmin vasitasi olmamaistir.

Atatlirk devrimi ne Tiirkiye’ye emperyalizmi getirmis ne de
Tiirkiye’den emperyalist yayilmacilik yapmistir. Halis bir niyetle
yapilan bu hareket, millet i¢in milletle birlikte yapilmistir. Devlet
baskanlig1 sirasinda hig yurtdisi gezisi yapmayan Atatiirk, Tiirkiye’yi
defalarca dolasmis, hep halkin arasinda yasamustir.

" Belgelerle Tiirk Tarihi (Diin-Bugiin-Yarin), 1970, say1 35.
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Atatlirk devrimi bir iktidar degisikligi degildir. Devlet sistemi-
nin, halkin yasayis bi¢giminin, zihniyetinin, sosyal kurumlarin, hat-
ta yazisinin bile kokten degistirildigi bir devrimdir; bir biitiindiir.
Higbir yabanci ideoloji ile higbir giiclii devlete sirtin1 dayamayan
bir 6z harekettir. Her tiirlii ideolojinin tistiinde, her tiirlii ideolojiden
daha giiclii bir sistem ve zihniyettir. iInaniyoruz ki, her gecen yil, her
gecen yiizyil onun degerini daha iyi gosterecektir.

Genglerimizi Atatiirk’lin kirdig1 ¢emberlerin i¢ine diismeden,
dis devletlerdeki iktidar degisikligi ve somiirgecilik meskesi sahte,
yalanci devrimlerin eline diismeden Atatiirk yolunda, Atatiirk ¢izgi-
sinde yetistirmeliyiz.

Yazimizi, Atatlirk’{in su veciz sozleriyle bitirelim:

“Okuyup yazma bilmeyen tek vatan-
das birakmamak, memleketin biiyiik
kalkinma savasginin ve yeni ¢atisinin
istedigi teknik elemanlart yetistirmek,
memleket davalarinin ideolojisini an-
layacak ve anlatacak, nesilden nesile
vasatacak fert ve kurumlar: yaratmak
(...) isaret ettigim umdeleri Tiirk geng-
liginin dimaginda ve Tiirk milletinin
suurunda daima canli bir halde tut-
mak, tiniversitelerimiz ve yiiksekokul-
larimiza diisen baglica vazifedir ™.

80 Mustafa Kemal Atatiirk, Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri, 1.cilt. s. 401-402.



TURKIYE’DE CUMHURIYET DEVRI EGITIiM

HAREKETLERININ DAYANDIGI FELSEFi EGILIMLER

Prof. Dr. Muhsin HESAPCIOGLU®

1. Giris

II. Mesrutiyet (1908 ve sonrasi) donemi egitim diisiiniirlerinin

goriislerinde “yeni egitimin”, psikoloji temelli, ¢ocuk temelli egiti-
min anlayis1 hakimdir.

tur.

Bu donemin 6nemli egitim diisiintirleri sunlardir:
Ismail Hakk1 Baltacioglu
Sadrettin Celal Antel,
Mustafa Sekip Tung,
Ziya Gokalp,

Tevfik Fikret,

Sat1 Bey,

Nafi Atuf (Kansu)
Emrullah Efendi,

Ethem Nejat,

Kazim Nami Duru.

Bu donemin egitim tartigmalari cumhuriyet i¢in hazirlik olmus-

II. Mesrutiyet doneminde “yeni egitim” iizerine olan tartigmalar

yaninda, bir tartisma ¢izgisi de Sat1 Bey ile Ziya Gokalp arasinda

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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olan tartigmadir. Bu tartisma Spensercilik ile Durcheimci goriisiin
tartismasidir. Bu tartisma II. Mesrutiyet’in sonu, Cumhuriyet’in bas-
langicina dogru arkasina Ittihat ve Terakki’nin destegini alan Ziya
Gokalp’in savundugu Durcheimcilik lehine sonuglanir.

Sonugta, Milli Miicadele sonrasinda;

* 23 Nisan 1920°de TBMM agilir.

* 29 Ekim 1923°de Cumhuriyet ilan edilir.

* 2 May1s 1920°de Milli Egitim Bakanlig1 kurulur.

2. Bat1 Egitim Sistemi’nin Gelismesinde iki Model

Batida, R. Descartes akilciligi rasyonalizme ve J. Lock’un de-
neyciligi/ampirizmi iki yeni egitim sisteminin hareket noktasi ol-
mustur.

Birincisi Fransiz egitiminin ve Ogretiminin esaslarini kurdu.
Orada matematik diislince biitiin insan bilgisinin temelini teskil edi-
yordu. Doga bilimleri ile insan bilimlerinin (psikoloji, felsefe) gelis-
mesi ancak bu temele dayanarak miimkiin goriiniiyordu.

Buna karsin Ingiliz egitim ve 6gretimi tecriibe iizerine kurulu-
yordu. Doga bilimlerinin gelismesi bu suretle gosteriliyor ve oradan
matematik ve soyut diisiinceye geciliyordu. (H. Z. ULKEN 1967).

Deduktif bir yontem kullanan Fransiz egitim sistemine karsi,
Ingiliz sistemi induktif bir yontem kullanmaktadur.

Fransiz okulu bundan dolay1 merkeziyetcidir. Cilinkii akil siste-
mine gore blitiin 6gretim ve egitim rasyonel bir tarzda diizenlenmeli
ve ayn1 tipte olmalidir. Ingiliz okulu ise deneyciliginden dolay1 de-
zentralize (=ademi merkeziyetci) dir. Bolge ve zaman sartlarina gore
tirlii sekiller almastir.

Boylece modern cagda iki ayri felsefe iki ayr1 egitim sistemi
meydana getirmis oluyor.
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Asagidaki sekillerde, epistemolojik agidan, problem ¢6zme yon-
temleri agisindan, yonetim felsefeleri acisindan ve dogru bilginin
kriteri agisindan egitim sistemleri siniflandirilmaktadir.

Epistemelojik Acidan (Dogru Bilginin Kaynagi)
Agisindan Egitim Sistemleri

dogru bilginin kaynag1 dogru bilginin kaynag:
rasyonalizm/akilcilik ampirizm/deneycilik
(Fransiz sistemi) (Ingiliz sistemi)

Problem Cozme Yaklasimlari A¢isindan Egitim Sistemleri

dediiktif/tiimdengelim indiiktif/tiimevarim
yontemi (Fransiz sistemi) yontemi (Ingiliz sistemi)
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Yonetim Felsefeleri Acisindan Egitim Sistemleri

Merkezi Sistem Ademi Merkezi Sistem
(Fransiz Sistemi) (Ingiliz Sistemi)

Dogru Bilginin Kriterine Gore Egitim Felsefeleri
ve Onlarin Tiirevleri

Hiir ve adil
insan

Bilim
deryasi kisi

Vatandas
Aksiyon adami

Ahlaki birey
Hatip ve
okumus birey

Parti taraftari

Parti

taraftari
Basarilara ve

beden giizelligine
sahip birey

Teknisyen

Asker/
militer

Ustiin Birey

Birey/psikolojizm Toplum/sosyoloji
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3. Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminde Egitim Felsefeleri

Tiirkiye Tanzimat’tan sonra batililasma tesebbiislerine giristigi
zaman karsisinda tek 0rnek Fransiz egitim sistemi idi. Devlet tara-
findan acilan ilk yiiksek okullar Fransiz okullarinin yontem ve prog-
ramlarin taklit etti.

Cumhuriyet kurulduktan sonra 1920’11 yillarla 1930°1u yillarin
hemen baglarinda Tiirk egitimi Emin Erisilgil ve Avni Basman gibi
onderler yardimiyla dnce yalniz ilkogretim programlarinda, sonra
orta okullarda “yeni egitimin” felsefesinin tesirlerini aksettirdi. Bu
diistintirler J. Dewey’in diistincelerini egitimde uygulamaya calisti-
lar ve bu esaslara gore 1926 ilkogretim programini hazirladilar. Bu
programin imzasiz olan dnsdzii onlarindir (H. Z. ULKEN 1967).

1926 yilinda Emin Erisilgil ve Avni Bagman’in hazirladiklar
[Ikogretim Programi’nin “yeni egitim”, yani ampirizm/pragmatizm
karakterine ragmen, orta ve yiiksek 6gretimde Fransiz etkisi devam
etmistir. 1933 te iniversite yeni alinan profesorlerin tesiri ile bir stire
Alman disiplin sistemini/yontemini kabul etti, fakat 1940°da tekrar
Fransiz sistemine déniildii (H. Z. ULKEN 1967).

1920’lerde ilkdgretim alaninda gegici bir “yeni egitim” / deney-
cilik / pragmatizm etkisi diginda Tiirk egitim sistemi tiim Cumhuriyet
tarihi boyunca Ziya Gokalp’in savundugu sosyolojizm kdkenli
Durkheimeci bir egitim sistemi olmustur.

Atatiirk’lin su so6zii ¢ok onemlidir: “Fikri hiir, vicdani hiir, ir-
fan1 hiir nesiller” olma. Fakat Cumhuriyet modernlesmesi iginde
okullarda smiflara inildiginde bu s6z uygulama alan1 bulamamis-
tir. Cumhuriyet modernlesmesinin egitim felsefesi ana blok olarak
toplumcudur / Durkheimcidir. Bireyden ¢ok toplum 6n plandadir.
Burada bu iilkenin zor sartlar altinda kurulmus olmasinin énemi bii-
yktir.

1940’11 yillarda kisa siiren bir Koy Enstitlileri uygulamasi var-
dir. Fakat bu uygulama, belirtildigi gibi, kisa siirmiistiir ve bu kisa
stiriisiinden dolay1 genel felsefeyi etkilememistir.

27 Aralik 1947 tarthinde ABD ile egitimde bir igbirligi anlagsma-
st imzalanir. Bu tarihten sonra 1950’11 yillarla birlikte egitim sistemi-
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mizin felsefesinde / paradigmasinda yiizeyde bir kirilma goriliir. Bir
sira egitimcimiz yetistirilmek ya da yiiksek lisans, doktora 6grenimi
icin ABD’ye gonderilmeye baslanir. Bu egitimcilerimiz yurda geri
dondiiklerinde amerikan davramis¢iligint egitim sistemimize One-
rirler ve yerlestirirler. Egitim sistemimiz o tarihten bu yana ABD
etkisine girer. Aslinda bu davranis¢ilik/ beheviorizm paradigmasi,
pragmatist bir felsefe gibi goziikse de toplum kdkenli bir sistemdir,
Durkheim gelenegi i¢indedir; birey, 6grenci edilgendir.

Egitim sistemimizdeki bu ABD etkisi ve davraniscilik 2000’1i
yillara kadar artarak siirer. S6z gelimi Milli Egitim sistemimizdeki
Diinya Bankasi1 kokenli projeleri hatirlayalim.

12 Eyliil 1980 sonrasi ¢ikarilan 2547 sayili Yiiksek Ogretim
Yasasi, 1950’11 yillar ile baslayan egitimde amerikan etkisini yiiksek
Ogretim alani i¢in kita Avrupasi/ Fransiz etkisinden amerikan etkisi-
ne gecis ile perginlestirir.

90’l1 yillarin sonuna gelindiginde milli egitim sistemimizde
ikinci bir kirilma daha giindeme gelir. Bu kirilmanin esas adimi da
MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ve 2002-2003
egitim 0gretim yilinda pilot okullarda uygulamaya konulan ilkogre-
tim 1-5. siniflar i¢in olan programdir. Programin felsefesini olugstur-
macilik/construktivizm olusturmaktadir. Béylece toplum kokenli bir
Durkheimci egitimin felsefesinden birey tabanli bir egitim felsefesi-
ne gecilmeye calisilmaktadir.

Olusturmacilik, postmodernizmin bilgi teorisidir, kendi iginde
radikal olusturmacilik, sosyal olusturmacilik ve genetik olusturma-
cilik olarak tiirlere ayrilir.

Olusturmaciligin 6grenmeye ve 6grenenin merkeze alinmasina
iliskin olumlu sonuglar1 olmasina ragmen, “egitim” kavraminin kék-
ten ¢oziilmesi konusunda ve 6grenenin narsist boyuta kadar gidebi-
lecegi konusunda olumsuz sonuglari vardur.
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4. Sonug¢

Ozetle Tiirk egitim sistemi:

» epistemolojik agidan (bilginin kaynagi) rasyonalist bir fel-
sefeye,

* problem ¢6zme yaklagimlar: bakimindan dediiktif/ timden-
gelimci bir felsefeye,

* yOnetim anlayislar1 agisindan merkezi yonetimli bir felsefe-
ye,

* dogru bilginin kriteri agisindan toplum merkezli bir felsefe-
ye sahiptir.

KAYNAKCA

« DURUHAN, K., Cagdas Tiirk Egitiminde Bireycilik ve
Toplumculuk, (Basilmamis Doktora Tezi), Malatya 1998.
« HESAPCIOGLU, M. / AKDAG, B., Egitimin Felsefi

Temelleri. M. GURSEL/ M. HESAPCIOGLU (Ed.), Ogretmenlik
Meslegine Giris, Egitim Kitapevi, Konya 2005, s. 179-212.

« HONER, S.M./ HUNT, T.C./ OKHOLM, D.L., Felsefeye
Cagn, Imge Yayinlari, Ankara 2003.

* LEIF, J./RUSTIN, G., Pedegoji Doktirinleri A¢isindan Genel
Pedegoji, Milli Egitim Basimevi, Ankara 1974.

« ULKEN, H.Z., Egitim Felsefesi, Milli Egitim Basimevi,
[stanbul 1967.






2. iILKOGRETIM

CUMHURIYET DONEMINDE OKUL
ONCESI EGITIMIN GELISiMi:
TARIHSEL GELIiSIM VE GUNUMUZDEKI DURUM

Prof. Dr. Ayla OKTAY*

GIRIS

Cocugun dogumundan ilkdgretime baglayincaya kadar olan
yillar, genelde okul 6ncesi donem olarak tanimlanabilir. Son yillar-
da bu donem, ilkogretimin 1. ve II. yillarin1 da kapsayacak sekilde
genigletilerek “erken ¢ocukluk donemi” olarak adlandirilmaktadir.
Ulkemizde “Erken Cocukluk” kavrami alandaki uzmanlar tara-
findan son yillarda kullaniliyor olsa da, yasalar ve okul sisteminin
yapisinda bu dénemdeki egitimle ilgili olarak “okul dncesi egitim”
kavrami1 varligini stirdiirmektedir. Ad1 ne olursa olsun, bu donem in-
sanin hayatinin temelini olusturur. Yagamin geri kalan dénemleri de
bu donem iizerine oturtulur. Bu dénemde ¢ocuga saglanan olanaklar
ve yasantilarin zenginligi onun hayata daha avantajli baglamasina
yardimei olur. insanoglunun diinyadaki binlerce yillik seriiveninde,
dogumdan 6-7 yasina kadar olan dénemi anneler ve diger aile iiyeleri
ile birlikte gecirilen bir donem olarak degerlendirilmistir. On seki-
zinci ylizyildan itibaren, bu anlayis degismis ve toplumlarin degisen
yapisina da bagl olarak kii¢iik ¢cocuklarin egitiminin evin disinda
acilan kurumlarda yapilmasi fikri giderek yayginlasmistir. Bu fikrin
gelismesinde 6zellikle Avrupa’da kadinlarin is yasamina katilmasi-
nin da dnemli bir rolii bulunmaktadir.

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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ERKEN COCUKLUK EGITIMININ DUNU

Imparatorluk Dénemi

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi, hemen hemen batidakilere
benzer bir gelisme siirecinde gerceklesmistir. 20. ylizyilin baglarin-
da cok sayida egitilmis erkek, savaslarda hayatlarin1 kaybetmis ve
geriye ¢ok sayida yasli, cocuk ve kadin kalmistir. Kadinlar bu kay-
bolan erkek insan giiciiniin yerini doldurmak iizere ¢aligma hayatina
girmeye baslamislardir. Boylece calisan Tiirk kadini, Tiirk anneleri
icin heniiz okul ¢agina gelmemis ¢ocuklarin bakimi ve egitimi bir
gereklilik olarak ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitimin tarihsel gelisimi sdyle ozetle-
nebilir: Tiirkiye’de bugiinkii anlamda okul 6ncesi egitim kurumla-
rinin kurulmasindan 6nce de bu yas ¢ocuklarinin egitimini iistle-
nen bazi kurumlar mevcuttu. Bunlarin arasinda 6zellikle o doneme
has ilkdgretim kurumlar: diye niteleyebilecegimiz Sibyan okullari,
Islahhaneler ve Dartileytam’lar bulunmaktaydi. Bunlar kiigiik yas-
taki ¢ocuklar1 kabul etseler de bu kurumlara ger¢ek anlamda okul
oncesi egitim kurumlar1 demek oldukc¢a zordur. (Akytiz, 1996).

Tiirkiye’de Okuldncesi egitim kurumlarinin Imparatorlugun ge-
sitli illerinde agilis1 II. Mesrutiyetin hemen 6ncesindeki donemle-
re rastlar. 23 Temmuz 1908’den 6nce bazi illerde, bu tarihten sonra
Istanbul’da da 6zel ana mekteplerinin acildig1 bilinmektedir (Oztiirk,
1998-Akyiiz, 1996). Fakat resmi ana mekteplerinin agilisi Balkan
Savaslarindan, 1912 ve 1913’ten sonra yayginlasmaya baslamistir.

1913-1917 yillar1 arasinda da imparatorluk sinirlari igerisinde
resmi anaokullar1 agilmaya baglamistir. 1913 yilinda biitiin bu gelis-
melerin sonucu olarak anaokulu egitimi alaninda baz1 yasal diizen-
lemelerin de yapilmis oldugu dikkati ¢cekmektedir. 6 Ekim 1913’te
yayinlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati’nin (ilkdgretim
Gegici Kanunu) 3. maddesinde anaokullar1 ve Sibyan siniflar il-
kogretim kurumlari arasinda gosterilmis olup, kanunun 4. maddesi
anaokullar1 ve Sibyan siniflarin1 soyle tanimlamistir: “Cocuklarin
vaslarina uygun olarak faydali oyunlar, geziler, el isleri, ilahiler,
yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine iliskin konusmalar ile onlarin
ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet eden kurumlar. Kanun ana mek-
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teplerinin 4 yasindan 7 yasina kadar ¢ocuklar igin kurulacagini be-
lirtmektedir (Akyiiz, 1996).

1914 yilinda Egitim Bakanlig1 Biit¢esi diizenlenirken Cocuk
Bahgesi Denilen Mekteplerin acilmasi i¢in biitceye ddenek konmus-
tur (Akyliz, 1996).

1915 yilinda anaokullarina 6gretmen yetistiren bir 6gretmen
okulu agilmig olup 15 Mart 1915 yilinda ana mektepler nizamname-
si hazirlanmistir.

Okul o6ncesi egitim ile ilgili ¢esitli uygulamalar ve yasal diizen-
lemeler ile birlikte biiyiik kentlerde anaokullarinin sayisinin hizla
cogaldig1 goriilmektedir (Akytiz, 1996).

Anaokullarinin Tiirk Egitim Sistemi i¢inde yerini almalariy-
la birlikte bu alandaki yayinlarda da onemli bir gelisme olmustur
(Akyliz, 1996).

Cumbhuriyet Donemi

Cumhuriyetin kurulusu sirasinda {ilkenin i¢inde bulundugu
sartlar, ozellikle ilkogretime Oncelik verilmesini gerektirdiginden
bu ilk yillarda okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisinda herhangi
bir ilerleme goriilmemektedir. Geng Cumhuriyet yeni bir yurttas tipi
yaratmaya calistig1 i¢in kaynaklarinin 6nemli bir boliimiinii ilkogre-
timdeki okullagmanin gelisimine harcamistir. Bu nedenle de erken
cocukluk déneminin egitimi ailelerin ve yerel yonetimlerin sorum-
luluguna birakilmistir (Oktay 83a-Oktay 83b).

25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 yillarinda ¢ikarilan iki tamim-
le ilk6gretimin gelistirilmesi i¢in biitge imkanlarinin anaokullarin-
dan ilkogretime kaydirilmasi yoniinde bakanligin goriisleri okullara
bildirilmistir. Bakanligin bu iki tamimi iizerine vilayetlerde daha
once agilmis olan anaokullar1 kapatilmistir (Ergin, 1977). “Maarif
Vekaleti Biitcesinden kaynak alan bagimsiz ilkokullara bagh anao-
kullarin kapatilmas: yoniinde ana mekteplerinin biitcesi miisait vila-
vetlerde, fabrikalarda ve ziraatte ¢calisan ve ¢ocuklarini ¢alistigi sa-
atlerde tevdi edecek kimsesi bulunmayan bir¢ok analarin bulundugu
yerlerde ve yalniz bu esvabt mucibeyle ag¢ilabilir. Vekalet, yapacagt
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teftislerde bu gibi mekteplerde bulunan ¢ocuklarin annelerinin ¢a-
lismayanlardan oldugunu goriirse hi¢ mazeret ve miisamaha gos-
termeksizin kapatacaktir” (Ergin 1977.2052). Hiikmiiniin bulunmasi
nedeniyle Istanbul’da ¢alisan fakir kadinlarin cocuklarim birakabi-
lecekleri ¢ocuk yuvalart agilmaya baslanmustir (Ergin, 1977).

1949 ve 1953’ deki Milli Egitim Suralarinda bu konu Aile Egitimi
ve Bireysel tesebbiisler ile yerel yonetimlere birakilmis ancak daha
once bundan farkli olarak bakanligin elinden geleni yapacagi seklin-
de bir ifadeye de yer verilmistir.

“Okuma ¢agina girmemis ¢ocuklarin egitimi konusu Cumhuriyet
Doneminde ilk kez 1949°da IV. Milli Egitim Surasi’'nda, “Aile egi-
timi tlizerinde durulmasi, ailede demokratik egitimin uygulanmasi
icin ¢esitli yontemlerden faydalanilmasi geregi” seklinde belirtil-
mistir (Ozalp, 1977, 5.239).

“1953 teki Milli Egitim Surasinda Okul 6ncesi egitim kurumla-
rinin ac¢ilmast ile ilgili hiikiimlerin yeniden yer aldig1 goriilmektedir.
Yer ve vasita temini simdilik ferdi tesebbiislere mahalli idarelerin
yardimlarina bagli olmakla beraber, vekalet bu hususta elinden gele-
ni yapacaktir” (Atatinal 1977, s.78).

1960’lardan sonra okul 6ncesi egitimin 6onemi ve yayginlastiril-
masinin gerekliligi yeniden giindeme gelmistir. Bu tarihten giinii-
miize kadar ¢ikarilan yasalar ve yapilan uygulamalarla, okul 6ncesi
egitim istege bagli bir 6gretim kademesi olarak sistem i¢inde yeri-
ni almig bulunmaktadir. Konu 1960’lardan sonra yapilan kalkinma
planlarinda da giderek daha fazla yer almaya baslamistir.

Daha sonra ilk defa ikinci bes yillik kalkinma planinda su ciim-
leler yer almistir: “Okul oncesi egitimi 3-6 yas ¢ocuklarinin egiti-
midir. Bu egitim ancak, anne egitiminden yoksun ¢ocuklari ele ala-
caktir.

“Uciincii ve dordiincii kalkinma planinda, daha ¢ok anne egiti-
minden yoksun is¢i ¢ocuklarimin yogun oldugu yorelerde ve kirsal
kesimde yayginlastirilmasi ve iilke ihtiyaglarina uygun bir modelin
gelistirilmesi yolunda ¢aligsmalar yapilmasi geregi belirtilirken, be-
sinci 5 yillik kalkinma planinda okul éncesi egitimin (5-6 yas niifusu-
nun) okullagsma oranimin %10’a ¢ikariimasi icin kamu ve ozel kuru-
lus imkanlarmdan azami derecede faydalanilacag belirtilmektedir”
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(Ural, 1986, 5. 16-17).

Altinct Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul 6ncesi egitim konu-
suna ilkdgretim bashigr altinda yer verilmis ve okula baslama yasi
olarak 72 ay sinin konusunda goriis birligine varilmistir. Programda
okul oncesine iligkin alinmas1 gerekli tedbirler ii¢c maddede toplan-
migtir:

1 Okul oncesi egitim kurumlarinin gelistirilmesi hususunda
sehirlesme ve sanayilesmenin yogun oldugu yoreler ile ge-
cekondu bolgelerinde baslatilan ¢calismalara devam edilecek-
tir.

2. Iskanununda belirlenen sayinin iizerinde is¢i calistiran kamu
kuruluslar1 ve 6zel kuruluslarin, ¢alisanlarin ¢ocuklari igin
kres ve anaokulu agmalar1 saglanacaktir.

3. Fiziki kapasite saglandig1 oranda 6 yas icin anasinifi agil-
masi1 uygulamasina devam edilecek ve bu siniflarda egitimin
kalitesinin arttirilmasina yonelik ¢aligmalar siirdiiriilecektir
(DPT, VI. Bes Yillik Kalkinma Plani, 1990).

Son dilimi 2000 yilina rastlayan Yedinci Bes Yillik Kalkinma
Plan1 okul 6ncesi egitim i¢in %16 oraninda okullasma 6ngoérmekte,
yalnizca okul oncesi egitim i¢in degil, fakat genelde tiim egitim 6g-
retim kademeleri i¢in kalitenin yiikseltilmesi ve her kademedeki egi-
timin yayginlastirilmasina ¢alisilarak firsat esitliginin saglanmasini,
buna bagli olarak okul dncesi egitimin de tedricen yayginlastirilma-
sin1 hedeflemektir (DPT, VII. Bes Yillik Kalkinma Plani, 1995).

VIII. bes yillik kalkinma planinda (2000-2005) okullagma hede-
fi %25 olarak ifade edilmistir.

Gorildigi gibi [1.Kalkinma Planindan baslayarak hemen bii-
tlin planlarda yer alsa da MEB ve diger bakanliklarin ¢alismalari,
ozellikle Caligma Sosyal Giivenlik ve Saglik Bakanligr'nin ¢alisan
kadinlarin ¢ocuklarina kurum agilmasi ile ilgili yonetmelikler araci-
l1g1 ile yapilan desteklemelerine, belediyeler ve tiniversitelerin kendi
bolgelerinde agtiklar1 kurumlara ragmen, okul 6ncesi egitim heniiz
kalkinma planlarinda 6ngoriilen diizeye ulasabilmis degildir.

IX. Orta Vadeli Kalkinma Planinda (2006-2008) ise konu, “Okul
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Oncesi egitim hizmetleri ¢esitlendirilerek erisim arttirilacaktir: Okul
oncesi egitim hizmetinden daha fazla kisinin faydalanabilmesi i¢in
ikili egitim uygulamas1 yayginlastirilacaktir. Kirsal alanlarda okul
oncesi egitim hizmetlerinin sunumuna yonelik farkli stratejiler ge-
listirilecektir. Erisimin arttirilabilmesi i¢in gezici ve yaz okulu gibi
uygulamalarin yani sira yaygin egitim imkanlarindan faydalanila-
caktir” ifadeleri ile yerini almistur.

Konuya parti ve hiiklimet programlar1 agisindan bakildiginda,
bazi partilerin programlarinda bu konuya yer verdikleri dikkati ¢ek-
mektedir. Ornek: Dogru Yol Partisi Egitim Reformu, bashgi altinda
“Bir yillik okul 6ncesi egitimi devlet okullarinda parasiz olacaktir.”
ifadesi yer almaktadir.

CHP konuya “okul dncesi egitimi, ¢gocuklarin daha saglikli ge-
lismesinin kosulu, ¢agdas egitim anlayisinin zorunlu bir kademesi
olarak gérmekte oldugu ve kiiltiirel agidan geri ve toplumsal ola-
naklardan yoksun yorelerden baglayarak, okul oncesi egitime kavu-
samamis c¢ag niifusunun okullagsma oranini hizla ytkseltecektir.”
[fadesi ile yer vermistir.

Adalet ve Kalkinma Partisi’nin programinda ise Egitim baslig1
altinda, Okul Oncesi Egitim konusu “Ulkemizde olduk¢a yetersiz
diizeyde olan okul oncesi egitim, kamu ve 6zel sektor eliyle tilke
genelinde yayginlagtirilacaktir.” ifadesi yer almaktadir.

Gortldiigi gibi partiler, genel ifadelerle de olsa “okul 6ncesi”
egitimi programlarda yer alacak kadar 6nemli bir konu olarak kabul
ettikleri izlemini vermektedir.

Hiikimet programlar1 agisindan degerlendirilmesinde de heniiz
okul dncesi egitim konusunun hi¢ bir hilkimetin programinda yer
alacak kadar oncelikli olmadigi dikkati ¢ekmektedir. Kuskusuz bas-
langigta boyle bir dncelik yoksa bile bunun zaman i¢inde dncelik ha-
line gelebilmesi de miimkiin olabilir. Ancak, Tiirkiye gibi sorunlarin
oldukea cesitli oldugu bir tilkede kiiciik cocuklarin egitiminin 6n-
celikli hale gelmesi bir zihniyet degisikligini gerektirmektedir. Bu
da insana yapilan yatirimin en karh yatirim oldugu goriisiiniin
ve bu yatirnmin erken donemde oldugunda uzun vadede daha
verimli oldugunun anlasilmasi ile ilgilidir.
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ERKEN COCUKLUK EGITIiMININ BUGUNU VE
UYGULANAN MODELLER

Tiirkiye’de okul dncesi egitim baslangictan beri kurum merkezli
olarak gelismis ve son yillarda farkli ve yeni modellerin uygulanma-
sina da baglanmistir. Bu modeller

1. Kurum Merkezli Egitim Modeli

2. Aile Merkezli Egitim Modeli

3. Kurum, Aile ve Toplum Merkezli Modeller

4. Uzaktan Egitim Modelleri seklinde siniflandirilabilir.

. Kurum Merkezli Egitim

Bugiin Tiirkiye’de egitim yapan kurumlar mevcut yasa ve yo-
netmeliklere uygun olarak resmi ve 6zel kuruluslar tarafindan
acilmakta ve Milli Egitim Bakanlig1 ile Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumunun ilgili organlarinca denetlenmektedir. Milli
Egitim Bakanlig1 ve Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu ta-
rafindan veya bu kurumlarin izni ile agilmis okullar ¢esitli adlar ile
caligmaktadir. Milli Egitime bagli okul 6ncesi kurumlari; Bagimsiz
anaokullari, ilkdgretim biinyesinde anasiniflari, kiz meslek okullar1
biinyesinde uygulama anaokullar1 ve uygulama ana siniflaridir.

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli olanlar
ise; kres, giindiiz bakimevi ¢ocuk yuvalari, ¢ocuk bakim evleri, ¢o-
cuk kuliipleri ve ¢ocuk evleri vb. adlar1 ile agilmaktadirlar. Biitiin
bunlara belediyelerin agmis oldugu kurumlarla gesitli iiniversitelerin
biinyelerinde yer alan anaokullari, kres ve okul oncesi egitim mer-
kezleri eklenebilir.

Kurum Merkezli Egitim uzun yillar MEB Ilkogretim Genel
Miidiirliigii biinyesinde bir sube miidiirligi tarafindan yiiritilmiis,
ancak 1992’de ayr1 bir Genel Miudiirliik olarak teskilatlanmanin ger-
ceklestirilmesinden bu yana kurumsal egitimdeki gelisme hizi bir
ivme kazanmistir. Bu da okullasmanin artisinda énemli rol oyna-
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mistir

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Ogretim Yil Okul Ogrenci Ogretmen
1923-1924 80 5.880 136
1943-1944 49 1.604 63
1963-1964 146 4.767 180
1983-1984 2784 78.981 4.414
1997-1998 6.999 181.450 10.186
1998-1999 7.976 207.319 11.825
1999-2000 8.571 213.944 15.696
2000-2001 8.996 258.706 16.563
2001-2002 9.643 289.066 18.149
2002-2003 9.657 320.038 18.921
2003-2004 12.212 358.499 19.122
2004-2005 14.411 434771 22.030

Kaynak: (MEB, 2005)

2. Aile Merkezli Egitim

Okul oncesi egitim 6zelligi geregi yalniz kurumsal olarak de-
gil, ayn1 zamanda ailede de gerceklestirilebilecek bir egitimdir. Bu
acidan ozellikle annelerin bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi ¢ok
biiylik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi egitimde aile i¢i egitimin ka-
litesi okul dncesi kurumlarinda verilen egitimle desteklendigi zaman
cocugun gelisimi acisindan ¢ok olumlu sonuglara gotiirebilir. Bu ne-
denle kurumsal egitim kadar ve hatta ondan da daha fazla gerekli
ve Onemli olan ailelerin egitimidir. Bu nedenle bugiin oldugu gibi
egitim tarihimizde de anne egitimi ile ilgili baz1 drnekler bulmak
miimkiindiir (Oktay, 1999).

Ekim 1910°da Beyazit’da agilan Osmanli Ana Mektebi adindaki
okul, o donem kosullar1 i¢in son derece ilgi c¢ekicidir. Bu okulun
amac1 “Istanbul kadinlarmnin annelik ve ev hanimhig1 gérevlerini en
1yi sekilde yerine getirebilmeleri i¢in onlara gerekli bilgileri vermek-
tir”. Bu okul ana-baba okullarinin ilki olarak tanimlanabilir (Oktay,
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1999).

Aile egitiminde ailenin ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgilendiril-
mesi, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun egitim yaklasimlar1 konu-
sunda bilin¢lendirilmesi son derece 6nemlidir. Bu ¢ergeve i¢inde son
yillarda Tiirkiye’de Anne Cocuk Egitim Vakfi ve Ciraklik ve Yaygin
Egitim Genel Midiirliigii'nlin birlikte gergeklestirdigi caligmalar
aile merkezli okul dncesi egitimi kapsaminda zikredilebilir. Anne
-Cocuk Egitim Programi adi altinda yapilan bu caligma, oncelikle
annelerin 5-6 yasindaki ¢ocuklariyla gerceklestirebilecekleri egitim
etkinliklerini icermektedir (Oktay, 1999). Yine ayni vakif tarafindan
gergeklestirilen “Baba Destek Programi” da ¢ocuk egitiminde baba-
lar1 daha aktif kilmak ve bilin¢lendirmek yoniinden dikkate deger
bir ¢alisma olarak kabul edilebilir.

Aile Merkezli Egitim i¢in yapilanlara bir baska 6rnek olarak,
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimiinde
Prof.Dr.Haluk Yavuzer baskanliginda baslatilan ve bugiin ¢esitli ku-
rum ve kuruluslarca siirdiiriilen Ana-Baba Okulu Programlarindan
s0z edilebilir. Bu programlar, farkli yas gruplarinda ¢ocuklar1 olan
ana-babalara; esler arasi iligki, iletisim, gelisim donemleri, okul
basarisi, uyum ve davranis sorunlar1 vb. konularda bilgi vermeyi
amaclamaktadir (Oktay, 1999).

YA-PA adl1 yayin kurulusunun Haziran 1994 tarihinden itibaren
yurt ¢apinda kurmus oldugu bayi teskilati ile siirdiirdiigii Agik Okul
Oncesi Egitim Projesi de bu ¢ercevede yer alabilecek bir model ola-
rak ornek gosterilebilir. Bu modelde uzmanlar araciligi ile ailelere
cocuk gelisimi konusunda agiklamalar yapilmakta ve kitaplar 6ne-
rilmektedir (Oktay, 1999).
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3. Kurum-Aile ve Toplum Merkezli Modeller
a) Cok Amach Okul Oncesi Egitim Merkezi Modeli

Cocuk merkezli kurumsal egitim programlar1 ve aile merkezli
anne egitim programlarinin yanisira, Tiirkiye’de okul dncesi egiti-
min yayginlastirilmas: ve kalitesinin iyilestirilmesine yonelik bir
baska 6rnek de Cok Amacli Okul Oncesi Egitim Merkezi modelidir.
Bu modelde sadece ¢ocuklarin ya da sadece anne-babalarin egitimi
degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin ve miifettislerin egitimi de soz
konusudur. Cok amach egitim merkezi modeli, ¢cocugun egitimini
etkileyecek tiim bireylerin ihtiyaglar1 olan egitimi bizzat katilarak
alabilecekleri bir modeldir. Bu modelde en iyi kalitedeki hizmet en
diisiik maliyetle elde edilmeye calisilmaktadir. Yine bu modelde 6g-
retmenin hizmet i¢i egitimi ve toplum katilimi ile cocugu gevresin-
den soyutlamadan egitmek amaclanmaktadir. Buradaki egitim ¢o-
cugun psikolojik, sosyal, duygusal, zihinsel merakini uyandirarak,
destekleyerek, temel gelisimsel ihtiyaclarini karsilamaktadir. Cok
amaglt okul 6ncesi egitim merkezi modelinin ilk 6rnegi 1994 yilin-
dan beri Istanbul Kiiciikcekmece’de MEB-UNICEF-Kiiciikcekmece
Belediyesi ve Marmara Universitesi isbirligi ile gerceklestirilmistir.
Merkez asagidaki birimlerden olusmustur (Oktay, 1999).

1. Okul Oncesi Egitim Birimi
a-Bagimsiz Anaokulu
b-Gezici Otobiis Anaokulu
2. Yetiskin Egitim Birimi
3. Aile Danigma Birimi
4. Aragtirma Birimi
5. Egitici Materyal ve Arac Gelistirme Birimi

Gortldiigi tizere boyle bir merkez yaklagimi igerisinde hem
3-6 yas cocuklarinin egitimi, hem de onlar1 egitecek dgretmenler,
miifettisler ve anne-babalarin egitimi gerceklestirilebilmektedir.
Merkezdeki calismalara katilan 6gretmen ve aileler egitim ¢alisma-
larinin disinda hem danisma biriminden yararlanabilmekte, hem de
cocuklartyla birlikte ve onlar i¢in egitici araglari nasil yapacaklarini
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bizzat atdlye ¢alismalariyla 6grenmektedirler. Bu model sadece ¢o-
cugu egitmeyi amaclayan okul dncesi egitim kurumlar1 modelinden
veya sadece anneyi egitmeyi amaclayan anne egitimi modellerinden
daha ¢ok yonlii bir icerik sunmakta; ailelerin ve ¢evre halkinin, 6g-
retmenlerin, yoneticilerin, miifettislerin, liniversite 0grencilerinin,
sivil toplum orgiitlerinin ve yerel yonetimlerin katilimina ve her bi-
rinin ihtiyaglarina uygun egitimi almalarina firsat verilmektedir.

Merkezin bulundugu yer itibariyle parasal veya ailesel neden-
lerle anaokuluna gelemeyen ¢ocuklar i¢in diisiiniilen gezici otobiis
anaokulu belirli bir zaman dilimi i¢inde zihinsel agirlikli bir egitim
programi1 uygulayarak hi¢ anaokulu egitimi alma sansi olmayan ¢o-
cuklara yasadiklar1 yerde egitim firsat1 sunarak onlar1 ilkogretime
hazirlamaya ¢alismaktadir. Bu modelin temel amaci, ailelerde, veri-
lecek egitim yoluyla cocuklarinda meydana gelebilecek degismeler
konusunda farkindalik yaratmak ve okul 6ncesi egitimin bir ihtiyag
oldugunu hissettirmektir. Bu nedenle otobiis bolgeden ayrilmadan,
bir anaokulu veya anasinifi kurulmasi hedeflenmektedir.

[lk 6rnegi Kiigiikcekmece Cok Amagli Okul Oncesi Merkezi
Projesi gercevesinde (MEB, Unicef, Marmara Universitesi isbir-
ligi) Istanbul’da gerceklestirilen bu model halen MEB ve Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi ve Marmara Universitesi arasinda yapilan
bir protokolle Istanbul Avrupa ve Anadolu yakasinda iki otobiisle
devam etmektedir. Gezici Otobiis uygulamas1 halen Istanbul disin-
da Bursa, Giimiishane, Konya ve Malatya’da yapilmaktadir. (Tiisiad
Raporu, 2005)

b) Bakic1 Anne Egitim Programi

Bu programin ¢ocuk bakiminda annenin yerini alabilecek des-
tek elemanlar1 yetistirmeye yoneliktir.

Bu modelde 3 ana amac vardir:

1- Calisan annelere uygun bir okul dncesi egitim servisi sagla-
mak,

2- Diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ¢alisan kadinlarin ¢ocuk-
larina disiik tcretli ve kaliteli bakim saglayarak, calismalarina im-
kan vermek,

3- Evde oturan ve kendi aile gelirlerine katki yapmak isteyen
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kadinlara bagkalarinin ¢ocuklar1 igin giindiiz bakim1 imkan1 sagla-
maktir.

Ik 6rnegi MEB-Calisma Bakanligi ve Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu’nun isgbirligi ile hazirlanmig bu program,
en ¢ok ihtiyacin oldugu 24 yerlesim biriminde uygulanmis ve bu-
gline kadar 800 bakict anne egitilmistir. Benzer bir ¢alisma halen
Istanbul i1 Sosyal Hizmetler Miidiirliigii Umraniye Mustafa Kemal
Toplum Merkezi tarafindan da stirdiiriilmektedir.

Marmara Universitesi Kadin Isgiicii Istihdami Merkezi ve
M.U.Okul Oncesi Egitimi Boliimiiniin katkilariyla gerceklestirilen
“Cocuk Bakiciligr” Programi da bu kategoride ele alinabilir (Oktay,
1999).

2005 yilinda Besiktas Belediyesi-Egitim Bilimcileri Dernegi ve
Istanbul Universitesi ve Is-Kur Isbirligi ile gergeklestirilen “Cocuk
Egitmeni ve Cocuk Bakicis1 Yetistirme Projesi” ayni zamanda istih-
dama yonelik bir ¢aligma olarak dikkate deger bir uygulamadir.

4- Uzaktan Egitim Modeli

a- Radyo-Televizyon ve Video Yoluyla Anne-Baba ve Cocuk
Egitim Programlari: Radyo-televizyon ve video teknolojisinin egi-
timde kullanilmas1 6zellikle genis kitlelere ulasmak yoniinden son
derece yararlidir. Tiirkiye’de radyo ve televizyonda, 6zellikle TRT de
belirli bir sistematik i¢inde olmasa da gerek ¢ocuklar, gerekse aileler
icin pek cok yararli program gerceklestirilmistir. Bunlara verilebile-
cek dikkate deger li¢c 6rnek.

b- Video ile Anne-Baba Egitim Programi: Bu modelde; 0-3
yas grubu c¢ocuklara sahip anne-babalar i¢in, bu yas grubunun ev-
rensel gelisim ozelliklerini kiiltiirel sartlar i¢inde ele alan egitici
programlar onar dakikalik video filmleri seklinde hazirlanmistir
(Yilmaz ve Ulkiier, 1995).

c- Susam Sokagi: Susam Sokagi programi belirli ilkeler dog-
rultusunda ve uzmanlara danisilarak, yogun bir ¢alisma sonucunda
gerceklestirilen okul 6ncesi donemi ¢ocuklara yonelik, en dikkate
deger program olarak tanimlanabilir. Program, sosyo-ekonomik dii-
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zeyi distlik, okul oncesi cagdaki 5-6 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanmis-
tir, ancak yapilan arastirma ve gozlemler, programin yayinlandigi
donemde farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar ve hatta yetiskinler ta-
rafindan izlendigini gostermektedir. Programda kullanilan okuma
yontemi konusunda dgretmenlerce bazi elestiriler yapilmissa da, ge-
nelde ¢ocuklarin dil ve zihin gelisimi yoniinden ¢ok katki sagladigi
konusunda ortak goriislerin ¢ogunlukta oldugu dikkati ¢ekmektedir
(Oktay, 1999).

d- Benimle Oynar misin?: 2001 yilinda ACEV tarafindan ge-
listirilen bir televizyon projesidir. 2002 yilinda ACEV ve TRT isbir-
ligi ile hazirlanan bu program 2002 yilinda yayinlanmaya baslan-
mis, program basarili oldugu i¢in 2003 yilinda da yapimi ve yayini
devam etmistir. Hedefi, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar ve onlarin
aileleridir. Program, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal
gelisimini destekleyici bir nitelik tasimanin yani sira onlarin anne-
babalarini da bilin¢lendirmektedir.

SONUC VE ONERILER

+  Okul Oncesi Egitim, sadece 3-6 yas icin diisiiniilse bile 3
milyonu asan ¢ag niifusuna karsilik 450-500 bin ¢ocuga egi-
tim verebilen bir egitim kademesidir. Bunun acil olarak art-
tirtlmasi gerekmektedir. Diinya {ilkeleri ve ozellikle girmek
icin hazirlik asamasinda oldugumuz Avrupa Birligi siirecin-
de bu sayinin hizla ytikseltilmesi son derece dnemlidir.

* Konu parti programlarina girmis olmakla birlikte Hiikiimet
Programlarinda yer almamaktadir. Bu konuda ciddi ve siir-
diirtilebilir politikalarin olmamasi konunun 6n plana ¢ik-
masin1 da engellemektedir. Okul Oncesi Egitimin parti ve
hiilkimet programlarinda diizenli bir sekilde yer almasi ve
genel ifadeler yerine neyin nasil yapilacagini anlatan agik
ifadelerin bulunmasi 6nemlidir.

* Aileler ve toplum bu yas doneminin egitiminin énemi konu-
sunda yeterince bilingli degildir. Geleneksel Tiirk toplumsal
yapisi ve aile i¢i yardimlasma aliskanlig1 ve ekonomik etken
ailelerin c¢ocuklarini egitim kurumuna gondermek yerine
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evde bir biiylik denetiminde birakmay1 tercih etmelerinin
nedeni olabilmektedir. Bu da kurum agilmasina iligkin top-
lumsal talep yaratma konusunda yetersizlige neden olmak-
tadir. Bir bagka deyisle karar vericiler {izerinde ciddi toplum
baskist yoktur. Ailelerin bilinglenmesi i¢in yetiskin egitim
programlarinin hazirlanmasi 6nerilebilir. Ayrica, kamuoyu-
nun konunun &nemini kavrayabilmesi i¢cin medyada sik¢a
yer almasi i¢in yeterli onlemlerin alinmasi 6nemlidir.

Gerek 0zel sektor gerek kamu okullar1 belirli bir maliyet ne-
deni ile daha ¢ok orta ve iist sosyo-ekonomik seviyedeki ai-
lelerin ¢ocuklarina hizmet gotiirmektedir. Oysa asil ihtiyag
grubu ¢ocuk sayisi ¢ok olan alt sosyo-ekonomik gruplardir.
Bu grup erken egitimden yeterince yararlanamadigi igin,
firsat esitligi saglanamamakta ve gruplar arasindaki egitim
esitsizligi giderek artmaktadir. Bu nedenle 6zel sektore kay-
nak aktariminin yani sira vergi indirimi kolayliklarinin ge-
tirilmesi okul Oncesi egitimin yayginlagmasina énemli kat-
kilar saglayacaktir.

Kurumsal egitim yoluyla ¢ag niifusunun tamamini egitmek
uzun vadede pek miimkiin goriinmemektedir. Bu nedenle
gezici otobiis, evde egitim gibi farkli modellerin sistem
icinde yerini almasi gerekmektedir.

Kurum egitimi disindaki modellerin sistem icinde entegre
edilmesi, yayginlastirilmasi i¢in de ulusal Standartlarin ha-
zirlanmasi ve yeni denetim mekanizmalari olusturulmasi.

Yayginlastirma i¢in alinacak onlemler agisindan, halen ya-
pilmakta olan yaz uygulamalarinin siirdiiriillmesi de yararli
olabilir.

Okul Oncesi egitimin son bir yilinin zorunlu egitim kapsa-
mina alinarak parasiz hale getirilmesi (bu 6zelikle ihtiyag
olan bolgelerde oncelik olarak uygulanabilir.)

Ulke genelinde hizmet veren okullarin standardi MEB tara-
findan belirleniyor olsa da bu farkli modellere ait ortak stan-
dartlar olusturulmamaistur.

Programlar/cerceve olmakla birlikte merkezden ve iilke gene-
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li i¢in hazirlanmaktadir. Uygulamalarda igerigin ¢cocuklarin
ihtiyaclara gore degistirilmesi énemlidir. Bu da uygulamada
ogretmenlere gerekli esnekligi saglanmast ile ilgilidir.

Ogretmen vyetistiren yiiksek dgretim kurumlarinda her yil
artan kontenjanlara karsilik, 6gretim elemanlarinin sayisi-
nin yetersizligi, yetisen 6gretmenlerin niteligi konusunda
tartigsmali hale getirmektedir.

Halen uygulamada biiyiik dl¢iide kadrosuz usta dgreticiler
gorev almaktadir. Bu da egitim kalitesi agisindan {izerinde
olusturulmasi gereken bir durumdur.

Kadrosuz usta 6gretici uygulamasi hizla yerini kadrolu egi-
tici uygulamasina birakmalidir. Bunun i¢in daha fazla kadro
tahsisi gereklidir.

[1kégretim ve okul dncesi egitimin fiziksel mekanlar, dgret-
men tutumlar1 agisindan yakinlastirilmasi. Bunun saglan-
mas1 0gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimde,
birlikte egitilmeleri ile miimkiin olabilir. Zira her iki kurum-
da calisanlarin birbirlerini, tanimalar1 ve ¢ocuktan beklen-
tileri iyi bilmeleri ve egitim planlamalarini1 ve dgretmenlik
tutumlarini buna gore olusturmalar1 gerekmektedir.

[Ikdgretim programu ile okul dncesi egitim programi ara-
sindaki uyumun saglanmasi. Bu konuda degisen ilkogretim
programlar1 ve buna bagli olarak okul 6ncesi egitim progra-
minda yapilan yeni diizenlemeler 6nemli birer adim olarak
degerlendirilebilir.

Halen bu alana yetistirme i¢in yapilan agik 6gretim uygula-
masi dikkati ¢eken bir durumdur.

Ogretmen ag131n1 gidermek iizere bir proje cercevesinde si-
nirl1 bir siire i¢in baslatilan bu uygulama, proje siiresi sona
erdigi halde devam etmektedir. Bu 6grencilerin diger 0g-
rencilerden farki giris kosullarina sahip olmalari, yiiz ytlize
egitim almadan mezun olmalar1 6zellikle kalite acisindan
oldukca tartismali bir durumdur.
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CUMHURIYET DONEMINDE
ILKOGRETIMIN GELIiSiMi

Prof. Dr. Adil TURKOGLU*

Cumbhuriyetin IIk Yillarinda ilkégretim

Cumhuriyet doneminde egitimin baslica amaci, her diizeydeki
okullarda dgrencilere, cumhuriyet¢i ve demokratik bir siyasi egitim
vermek olmustur.

Cumhuriyet donemi programlari, 3 Mart 1924 tarihinde
TBMM’de kabul edilen “Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na” dayan-
maktadir. Bu kanunla, iilkede yiizyillardir devam eden ve modern
okullar yaninda yer alan, dinsel-geleneksel egitim kurumlarina son
verirken Milli Egitim Bakanliginin sorumlulugu altinda laik bir egi-
tim sistemi kuruluyor (Kaya, 1989). Bu laik egitim sistemi Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin temel tagi olmustur.

Egitimin Ilkeleri

1. Millilik ilkesi:

2. Laiklik Ilkesi:

3. Bilimsellik Ilkesi:

4. Genellik ve Esitlik Ilkesi:
5. Islevsellik Ilkesi:

* Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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Cumhuriyet Déneminde flkogretimle ilgili Gelismeler
Verilecek egitim her yoniiyle dini ve Milli olacaktir.

Biitlin okullar, en ilmi ve modern sekilde saglik kurallarina uy-
gun olarak yeniden diizenlenerek, programlar 1slah edilecektir.

Milletin karakterine, cografi sartlara, tarih geleneklerimize, sos-
yal blinyemize uygun ilmi ders kitaplart meydana getirilecek (prog-
ramlarda ilk defa ders kitaplarindan s6z ediliyor).

Halk kiitiiphanesinden sozciikler toplanarak dilimizin bir sozlii-
gii yapilacak.

Milli suuru gelistirici, tarihi, edebi ve sosyal eserler erbabinda
yazdirilacak.

Batinin ve dogunun ilmi ve fenni kitaplar1 dilimize c¢evrilecek.
Birinci Heyet-i Ilmiye

15 Temmuz - 15 Agustos 1923 tarihleri arasinda toplanan birinci
Heyet-i iImiye’nin giindeminde ilkdgretimle ilgili su konular bulun-
maktadir (Cicioglu, 1985):

[lkokul programlarinda yapilacak degisiklikler.
[Ikdgretimden sonra hayatin programu.

[lkokullar talimatnamesinin degistirilmesi.

Milli Egitim I¢in On Yillik Bir Gelisme Programi

Bu devrede, Tiirk Milli egitim sisteminde on yillik bir gelismeyi
hedef alan “Maarif Teskilati Hakkinda Layiha” baglig1 altinda ya-
yimlanan bir tasar1 bulunmaktadir.

* Okul ile hayat arasindaki Cin Seddinin kaldirilmasi.

* Tarimsal ¢evrelerde ¢iftlik okullar1 agilmasi.

* Ders konulariin ¢evreden alinmasi.

* Okullarin hayata baglanmasi.

* Ekonomik gelismenin okuldan beklenmesi.

» Memleketin hakiki bir hayat ve is okuluna ihtiyaci bulundugu.

» Koy ve kasaba 0gretmenlerinin her alanda halkin rehberi ol-
mas1 gerektigi.
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+ Ogretmen halk isbirliginin kurulmas.
* Okulun sosyal hayatta aydinlatici bir merkez olmasi.

+ Ogretmenlerin harsi seviyelerinin yiikseltilmesi (Ataiinal,
Ozalp, 1977).

1924 ilkokul Program

Programin Ozellikleri

* 1924 programiyla devreler ortadan kaldirilmistir.
» {lkokul 6gretim siiresi bes yila indirilmistir.

* Erkek ve kiz 6grenciler i¢in ayr1 diizenlenmistir.

* Programin genel ve derslere gore diizenlenmis 6zel amaglari
yoktur. Program daha ¢ok dersler ve derslere gore konularin dagili-
mindan ibarettir. Dersler arasinda biriyle iliski de kurulmamastir.

* Cumbhuriyetin ilk programi olma 6zelligini tastyan 1924 prog-
rami yenisi hazirlanincaya kadar daha ¢ok bir gegis programi 6zelli-
gi gostermektedir.

* Cumbhuriyet dncesi son programlardan baglica farki ¢ok az sa-
yida bazi derslerin konulmasi ya da degistirilmesi ve bazi ders konu-
larinin Cumhuriyet yonetimine uyarlanmasindan ibarettir.

1924 ilkokul Program

Programin Ozellikleri

* 1924 programiyla devreler ortadan kaldirilmistr.
» {lkokul 6gretim siiresi bes yila indirilmistir.

* Erkek ve kiz 6grenciler i¢in ayr1 diizenlenmistir.

* Programin genel ve derslere gore diizenlenmis 6zel amaglari
yoktur. Program daha ¢ok dersler ve derslere gore konularin dagili-
mindan ibarettir. Dersler arasinda biriyle iliski de kurulmamastir.

* Cumbhuriyetin ilk programi olma 6zelligini tastyan 1924 prog-
rami1 yenisi hazirlanincaya kadar daha c¢ok bir gegis programi 6zelli-
gi gostermektedir.

* Cumhuriyet oncesi son programlardan baglica farki ¢ok az sa-
yida bazi derslerin konulmasi ya da degistirilmesi ve bazi ders konu-
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larinin Cumhuriyet yonetimine uyarlanmasindan ibarettir.

* Yeni programda asil dnemli degisiklik ders konularinda ger-
ceklestirilmis, Oncelikle “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye” dersi ile “Tarih Dersi” konular1 arasinda ayiklamalar ya-
pilarak Cumhuriyetin anlam ve irinine ve yakin tarihte olup bitenlere
agirlik taninmustir.

1926 ilkokul Program

* 1926 ilkokul Programi giris (mukaddimesinde) boliimiiniin ilk
paragrafinda genel amaca yer verilirken, ilkokulun amac1 su sekilde
belirlenmistir.

+ “Ilk mektebin baslica maksadi, gen¢ nesli muhitine faal bir
halde intibak ettirmek suretiyle eyi vatandaslar yetistirmektir.”

+ 1926 programindaki amaclarn disinda, 1929 “ilkmektep
Talimatnamesi” ile amaglar belirlenmistir.

1936 Programi
ilkokulun Egitim-Ogretim flkeleri

* 1936 Ilkokul programinin énemli bir dzelligi de ilk kez ilko-
kulun egitim 6gretim ilkelerini belirlemis olmasidir. Bu ilkeler sun-
lardir:

» Tlkokul Milli bir egitim kurumudur.
a. Ilkokul ¢ocuklara Milli kiiltiirii astlamak zorundadr.

b. Okulda her derse Milli gayeleri gerceklestirecek birer
arag olarak bakilmalidir.

c. Ilkokulda her dersin Milli hayat ile ilgisinin saglanmasi-
na ve Milli hayali baglanmasina 6nemli 6l¢iide dikkat edil-
melidir.

« Tlkokul bir toplum ve kiiciik bir topluluk érnegidir. Onun igin
okulda canli bir toplum 6rnegi yasanmalidir.

* Okul cocugu en genis ol¢iide etkinlik yaratmaya ve ise sevk
edecek canli bir ¢evre olmalidir.

* Okul 6grenciyi muhakeme etmeye, diisiinmeye alistirmak i¢in
higbir firsat1 kagirmamalidir.
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* Cocuklan etkinlige sevk ic¢in, o etkinlige karsi kendilerini
yonlendirmelidir.

* Cocuklar1 bir konuya, bir etkinlige kars1 yonlendirmek i¢in on-
larin giidiilerinden yararlanilmalidir.

* Derslerde etkinlikleri ¢esitlendirmege ¢alismak, cocuklart yek-
nesak etkinliklere sevk etmekten ¢ekinilmelidir.

« Tlkokulda biitiin dersler 6grencinin diizeyine uygun olmalidir.

« Tlkokulda gocuklara bir konuda bilgi verilirken, o konu ile ¢o-
cuk genis Olcilide temas ettirilmelidir.

a. Ders araglarindan yararlanilmalidir.
b.Resim, model ve sekillerden yararlanilmalidir

» Ilkokul ¢ocuklarinin Ozelliklerini daima gdz dniinde bulundur-
malidir (6grencinin bireysel ayriliklarina dikkat edilmelidir).

* Yakin yurt ve yakin zaman ilkesi ilkokulda esas olmalidir.
* Okulda pratik bilgilere ve becerilere 6nem verilmelidir.

« [Ikokulun biitiin etkinliklerinde ulusal ekonomik durum énem-
li bir yer tutacaktir.

« flkokulun ilk {i¢ sinifin1 olusturan birinci devrede, toplu 6gre-
tim esasina uygun bir yontem izlenecektir.

» [lkokul ¢ocuklara fikirlerini, duygularini, degisik yollarla anla-
tim olanaklar1 vermelidir (Ilkokul Programi, 1936).

Koy ilkokullarina Yonelik Program Gelistirme Cabalan

+ 1927 yilinda, ii¢ yillik kdy ilkokullar1 igin, 1926 Ilkokul
Programi dogrultusunda, bir program hazirlanir.

* Koy ilkokullar1 i¢in hazirlanan 1927 “Kdy Mekteplerine
Mahsus Miifredat Programi”nin girisinde gerekce soyle agiklan-
maktadir.

* “Bu miifredat programi kdy mektepleri icin tertip edilmistir.
Koy mekteplerinin tedrisatinin umumi ilk mekteplerden biisbiitiin
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ayr1 bir mahiyet almasi ne caizdir, ne de dogrudur.

KOY MEKTEPLERI DERSLERININ HAFTALIK
DAGILIMI

DERSLER 1. Smif 2.Sinif 3. Smif
Elifba 12 - -
Kiraat - 4 4
Tiirkce imla - 3 2
Tahrir - 2 2
Kavait Tatbikati - - 1
Yazi - 4 3
Hayat Bilgisi 4 4 3
Yurt Bilgisi - - 2
Hesap Hendese 4 3 3
Resim-Elisi (Erkeklere) 4 4 4
Resim, Elisi, Evisi (Kizlara) - 3 3
24 24 24

1936 Koy Okullar1 Miifredat Programi Taslagi

1936 yilinda, kdy okullar1 i¢in ayr1 bir program hazirlanmistir.
Koy okullarinda ¢alisan 6gretmen ve ispekterlerden olusan bir ko-
misyon, kdylere de sik giderek programin gerektirdigi incelemeleri
yerinde yapmis ve kdy okullari, i¢in ayr1 bir program hazirlamistir.

Egitmenli Koy Okulu Uygulamalar:

1937 yilindan itibaren ya kdyde 6gretmenlerin gorev almak iste-




CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 83

meleri ya da kdye yonelik 6gretmen yetistiren kurumlarin yeterli sa-
yida 6gretmen yetistirememeleri nedeniyle, askerligini cavus onbasi
olarak tamamlayan ve iyi okuma-yazma bilen zeki kdy cocuklar
egitmen kurslarindan gecirilerek kdylere 6gretmen olarak atanmig-
lardur.

1939 Koy Okullar: Program Projesi

1939 yilinda, 1927 ve 1936 yillarinda hazirlanmis bulunan kdy
okullar1 programindan daha kapsamli bir koy okullar1 programi “Koy
Okullar1 Program Projesi” basligi altinda hazirlanarak uygulamaya
konulmustur.

1948 ilkokul Program

* 1948 tarihli “ilk Okul Programi” 1948-1949 &gretim yilinda
1 Kasim 1948 tarihinden itibaren uygulanmaya konulmus ve 20 yil
stireyle uygulanmistir.

Amaclar

* Genel Amaglar: Programin genel amagclarima bakildiginda
1936 programina gore daha ileri bir egitim anlayisiyla yazildig1 go-
riilmektedir. Milli Egitimin amaglar1 “Toplumsal, Kisisel, Insanlik
Miinasebetini ve Ekonomik Hayat” bagliklar1 altinda ele alinmis ve
belirtilmistir.

Ornegin;
* Milli Egitimin amaglari, yetisecek ¢ocugun:
I. Insanlik miinasebetleri bakimindan:
* Bagkalari ile birlikte calisip oynayabilir.
* Soziine giivenilir.
* Davranislarinda toplumsal nezaket esaslarina uyar.
* Evini idarede becerikli, aileye deger verir.

* Ailesinin biitiin iiyelerine kars1 saygili ve sefkatli bir yurt-
tas olmasini saglamaktir (ilkokul Programu, 1948: 2).

1948 ilkokul Program ilkokullarin
Haftalik Ders Dagilim Cetvelleri
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A. Tlkokullarin Haftalik Ders Dagilim Cetveli

Birinci devre Ikinci devre
Dersler I. Sinaf | II. Siaf | III. Sinaf| IV. Siuf | V. Sif
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Tiirkge 10 7 7 6* 6*
Tarih - - - 2
Cografya - - - 2
Yurttaghk Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
Aile Bilgisi - - - 2 2
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

*Bu siniflarda Tiirk¢e derslerinden birer saati,

Din Bilgisi alacak 6grenciler i¢in bu derse ayrilmustir.

B. Koy Ilkokullarinin Haftahk Ders Dagihm Cetveli

Birinci devre*

ikinci Devre levre

Dersler L. Siaf | II. Staf | I Staf | IV. Smaf | V. Smuf
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Tiirkce 10 7 6 6* 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttaslk Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Matematik 4 5 5 4 4
Aile Bilgisi - - - 1 1
Resim-Is 1 1 1 1 1
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Tarim-Is 6 6 6 6* 6*
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

1962 ilkokul Program Taslag

1962 Ilkokul Program Taslag: 12 Eyliil 1962 tarih ve 215
sayili kararla 5 y1l siire ile bir kisim okullarda denenmis ve gelistiril-
mesi sarttyla uygulanmaya konmasi uygun goriilmiis 1962-1963 63-
retim yilinda 6nce 14 ilde segilen 106 okulda uygulamaya konmus,
daha sonra 1964-1965 6gretim yilinda 1888 okulda uygulanmigtir
(Tekisik, 1969: 11).

Amaclar

* Taslak Programda ilkdgretimin amaglar1 bes ana amag ve bun-
larm altinda alt amaglar biciminde yazilmistir. Ornegin;

1. Serefli bir tarihe sahip biiyiik bir milletin evladi olmanin gu-
rurunu duyar:

a. Tirk milletinin Milli, ahlaki ve insani degerlerini kavrar
ve her hareketinde bu degerlere uymaya calisir.

b. Memleket menfaatlerine aykir1 propagandalara karsi
uyaniktir (Ilkokul Programi Taslagi, 1962: 17).

1968 flkokul Programi

* 1967-1968 Ogretim yilinda Bakanlikta kurulan uygulayici, yo-
netici, egitimci ve uzmanlardan olusan bir komisyonda 1962 prog-
ram taslagi ve bu taslagin uygulanan sonuglari {izerinde calisarak
“Gelistirilmis Ilkokul Program Taslag1” hazirlanmistir. Gelistirilen
bu taslak program 25-30 Nisan 1968 tarihleri arasinda toplanan
“Ilkokul Programi1 Degerlendirme Semineri’nde” incelenmistir.

+ 1968 Ilkokul Programi zaman zaman degisikliklere ugrayarak
giiniimiize kadar gelmistir.
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1968 Tlkokul Programm ilkokullardaki Haftahk Dersler ve
Dagitim Cizelgeleri

Sl\'lroa DERSLER SINIFLAR

1 2 3 4 5

1 TURKCE 10 | 10 10 6 6
2 MATEMATIK 5 5 5 4 4
3 FEN BILGISI - = - 4 4
4 SOSYAL BILGILER - - - 3 3
5 HAYAT BiLGiSi 5 5 5 - -
6 DINKULTUR VEAHL. BILG. | - - - 2 2
7 RESIM-IS 1 1 1 2 2
8 MUZIK 1 1
9 BEDEN EGITiMI 3 3 3 3 3
TOPLAM : 25| 25 25 25 |25

[lkokulun Egitim ve Ogretim Ilkeleri:

» Tlkokul Milli bir egitim kurumudur.

» Tlkokul gercek bir topluluktur.

* Okul, kiiltiirel gelisme ve egitim merkezidir.

« Ilkokul, 6grencilerin temel ihtiyaclarina cevap veren bir ku-
rumdur.

» Tlkokul Milli bir egitim kurumudur.
» Tlkokul gergek bir topluluktur.
* Okul, kiiltiirel gelisme ve egitim merkezidir.

« Ilkokul, 6grencilerin temel ihtiyaglarina cevap veren bir ku-
rumdur.

1968 Sonrasi Gelismeler

1. Programlarin hazirlanmasinda ortak bir sistemin olusturulma-
digy;
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2. Is Egitim

» Matematik

* Miizik

* Beden Egitimi

* Fen Bilgisi

* Resim-Is

* Hayat Bilgisi

derslerinde programin 6gelerinin géz Oniine alinarak hazirlan-
digz;

* Tiirkce

* Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi

* Sosyal Bilgiler

s Tlkyardim Egitimi

» Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik

* Bireysel ve Toplu Etkinlik Saatleri

* Cevre - Saglik - Okuma - Trafik

Ogretim programlarinin program gelistirme 6gelerinin bazilari-
na dikkat edilerek hazirlandig1 veya hi¢ dikkat edilmedigi, Ingilizce
- Fransizca ve Almanca 6gretim programlarinin ise (6. 7. 8. siniflar)
daha degisik bir sistematik ve terminoloji ile hazirlandig1 saptamalar
arasindadir.

1968 Tle 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi

+ 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin, 1968 Hayat Bilgisi
Ogretim programindan en énemli farki yeni programin ¢agdas prog-
ram gelistirme ilkelerine iliskin teknigin uygulanmis olmasidir.
Program gelistirme ilkeleri dogrultusunda tutarl bir irtin oldugu gii-
niimiiz kosullarina uygun bir program oldugu sdylenebilir.

* 1968 Programinda yalnizca bu dersle ilgili genel amagclar yer alir-
ken yeni programda genel amaglarin yani sira sinif diizeyindeki genel
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amaglar ve tinite ile ilgili 6zel amaglar ve davraniglari yer almistir.

» Igerik agisindan her iki programda da konular iiniteler bigiminde
diizenlenmistir ve iinitelerin diizenlenmesinde ayni1 yaklasim izlenmis-
tir.

Cevre - Saglik - Okuma - Trafik Ogretim Program

« ilkokullarm biitiin siniflarinda haftada birer saat olmak iizere
dontisiimlii olarak okutulacak olan “Cevre, Saglik, Trafik, Okuma”
dersi programi 1992 yilinda kabul edilmistir. 1992 yilinda hazirla-
nan bu programda yer duyussal alan amaglar 6gretmen davranisi
yoniinde ifade edilmistir. Yeni bir programin bu sekilde 6zensiz ha-
zirlanmasi dikkat ¢ekicidir.

* Programda, Cevre-Saglik-Trafik dersinin amaglar1 ve konu-
lar sinif diizeyine gore belirtilmistir. Davranislar, egitim durumu ve
degerlendirme 6gelerine gore dikkate alinmadan hazirlanmis olan
programda yalnizca agiklamalar boliimiinde derslerin diger konu-
larla baglant1 kurularak islenmesi gerekliligi ezbere dayanan bilgi
verilmemesi, resim gibi ¢esitli araclardan yararlanilmasi gerekligi
Onerilmistir.

* Genel oneriler disinda nelerin yapilacagina iliskin ayrintili bil-
g1 bulunmamaktadir.

YENI ILKOGRETIM PROGRAMLARI

* Neden degisim?

* Nasil bir degisim?

* Yeni 6gretim programlarinda 6grenme anlayisi; yapilandirma-
cilik (insacilik)?

* Yeni 6gretim programlarinda temel beceriler?

* Yeni 6gretim programlarinda disiplinler aras1 yaklagim?

* Neler yapildi? Neredeyiz? Neleri yapmay1 hedefliyoruz?

* Sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliiglinlin saglan-
masi ihtiyaci,

* Yatay eksende dersler arasi ve dikey eksende her bir dersin
kendi i¢inde kavramsal biitiinliik saglanmasi zorunlulugu,
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NE DEGISTI ?

* 1940’lardan beri ilk kez uluslararas1 mukayeseli, biitiinsel bir
degisim projelendirildi.

* Kat1 davranis¢1 programdan biligsel ve yapilandiric bir yakla-
sima gegcildi.

* Sadece 6gretim degil, egitim de vurgulandi.

* Sekiz yillik kesintisiz egitime uygun hale getirildi.

* AB ve uluslararas1 egitim normlar1 dikkate alindi.

* Cocuklarimizda kazandirilmasi gereken ortak beceriler saptan-
du.

* Derslerin kavram analizleri yapildi.

* Spor kiiltiirii, saglik, cevre, rehberlik, kariyer, girisimcilik, afet
bilinci disiplinler aras1 bir yaklagimla programin omurgasina yerles-
tirildi.

* Yiizeysel davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tu-
tumlar konuldu.

» Baskin dogrusal diisiince yerine, karsiliklt nedensellik ilkesi
One cikarildi.

* Programlara etkinliklerle zenginlestirildi.

+ Olgme degerlendirme anlayisinda siireci de degerlendiren bir
anlayisa gecildi.

* Tiirk¢e’ye duyarlilik tiim derslerin ana becerisi haline getiril-
mistir.

* Tiirk Dili bilinci ve Tarih bilinci olusturulmas: programin ana
hedefleri arasinda yer aldi.

* Yeni 0gretim programi nasil “6gretmek”ten ¢ok “6grenme’’yi
merkeze alan bir anlayisi esas alir.

» Ogrendigimiz seyleri diisiinelim;
Ornegin;

* Otomobil kullanmak,

* Yeni bir bilgisayar programi kullanmak,
* Simifimizda yeni bir yontem kullanmak,

* Bir hobi yada bir oyun,
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Nasil 6grendik?

* Yapilandirmaci yaklasim “6gretme”nin nasil yapilacaginin
aciklanmasi yerine, “0grenme”nin nasil gerceklestigini acikla-
maya odaklanir.

Programlarin Temelleri:

* Toplumsal Temeller

* Bireysel Temeller

» Ekonomik Temeller

* Tarihsel ve Kiiltiirel Temeller

Program Iicerigi

Degerlendirme

Ortak beceriler:

» Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma,

* Elestirel diisinme,

* Yaratici diisiinme,

» Tletisim,

* Problem ¢6zme,

* Arastirma,

e Karar verme,

* Bilgi teknolojilerini kullanma,

* Girisimcilik

ARA DIiSIPLIN ALANLARI

« GIRISIMCILIK

« INSAN HAKLARI VE VATANDASLIK

« OZEL EGITIM

« REHBERLIK VE PSIKOLOJIK DANISMA
« SAGLIK KULTURU

« SPOR KULTURU VE OLIMPiK EGITIiM
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SINIF: 4 - FEN VE TEKNOLOJI

OGRENME
ALANI
TEMA/ UNITE

DERS KAZANIMLARI

SPOR KULTURU VE
OLIMPIiK EGITIiM
KAZANIMLARI

Canlilar ve
Hayat/
Viicudumuz
Bilmecesini

Cozelim

1.5. Iskeletin ve kaslarin
birlikte viicuda sekil ver-
digini model olusturarak

gosterir.

3. Kaslarin viicudumuzda-
ki yerlerini ve islevlerini
bilir.

1.6. Gozlemleri sonu-
cunda hareketi saglayan
kaslarin iskelete bagli ol-

dugunu belirtir.

4. Kemik, kas ve eklemle-
rin bir biitiin olarak hare-
ket sistemini olusturdugu
ifade eder.

1.8. Egzersiz ile kas ve
kemik gelisimi arasinda

iliski kurar.

9.Sporun beden iizerinde-
ki (solunum, dolagim, sin-
dirim, sinir vb. sistemleri
metabolizma yorgunluk,
zindelik vb.) etkilerini

aciklar.

SINIF: 2 - MATEMATIK

OGRENME RE.HBERH.K VE

LA DERS KAZANIMLARI | PSIKOLOJIK DANISMA
KAZANIMLARI

Olgme/ 2. Standart uzunluk 6l¢- | 5. Meslekleri tanir ve

Uzunluklari me araclarini belirterek | mesleklerin toplum igin-

Olgme gerekliligini agiklar. deki 6nemini kavrar.

Olgme/ Zamani

1. Tam ve yarim saatleri

okur, saati tam ve yarim

17. Zamanim diizenli kul-

lanir, planli galisabilme

olgme o
saate ayarlar. becerisini gelistirir.
. e 13. Ilgilendigi ve
Veri/ Nesne 2. Nesne grafigini . . ) )
. ilgilenmedigi faaliyetlerin
Grafigi yorumlar.

farkinda olur.
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SINIF: 2 - MATEMATIK

REHBERLIK VE
OGRENME PSIKOLOJIK
DERS KAZANIMLARI
ALANI DANISMA
KAZANIMLARI
Olgme/ 2. Standart uzunluk 6l¢me| 5. Meslekleri tanir ve
Uzunluklari araglarini belirterek mesleklerin toplum
Olgme gerekliligini agiklar. icindeki dnemini kavrar.
.. 1. Tam ve yarim saatleri | 17. Zamanini diizenli
Olgme/ Zamani . _
- okur, saati tam ve yarim | kullanir, planlh ¢alisabilme
Olgme
¢ saate ayarlar. becerisini gelistirir.
) . 13. Tlgilendigi ve
Veri/ Nesne 2. Nesne grafigini o . ) )
. ilgilenmedigi faaliyetlerin
Grafigi yorumlar.

farkinda olur.
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SINIF: 3 — HAYAT BiLGIiSi

INSAN HAKLARI
TEMA DERS KAZANIMLARI VE VATANDASLIK
KAZANIMLARI
A.3.5 Kendi sagligi kadar 2. Haklarini korumanin
baskalarinin sagligini Onemini agiklar.
korumaktan da sorumlu 32. Yasam ve egitim
oldugunu kavrar. hakkina zarar verecek
A.3.25. Okula gelis ve koti aligkanliklardan uzak
gidiglerinde baskalarinin durmasini bilir.22. Her
kabul edilemez 6nerileriyle | insanin saygiy1 hak ettigi
karsilastiginda etkili bilincini tagir.23. On yarg,
reddetme davranisi ayrimcilik ve ¢atigmanin
sergiler.A.3.7. Ogretmeni olumsuzluklarini bilir.38.
ve arkadaslari ile Okulda karsilastigi
iletisim kurarken uygun sorunlara yonelik
davranislar sergiler.A.3.11. | demokratik ¢6ziim
Arkadas secerken ve yollart iiretir.52. Tiiketici
kisisel tercihlerde olarak haklarin1 bilir ve
OKUL bulunurken olumlu kullanir.25. Catigmalar1
HEYECANIM degerleri gozetir.A.3.20. siddete basvurmadan

Arkadaslarimin yanl
davraniglarini fark eder

ve yanlilik igermeyen
davranislar sergiler.A.3.18.
Okul ve smif esyalarini
ozenli kullanmadiginda
ortaya ¢ikabilecek sorunlari
tanir ve davraniglarinin
sonuglarini tistlenir.A.3.23.
Okulda karsilastig1 sorunlart
¢ozmek icin en uygun ¢éziim
yolunu uygular.A.3.19.
Tiiketici olarak sahip oldugu
haklar1 bilir ve bilingli

tiiketici davraniglar sergiler.

¢Ozebilme becerisi gosterir.
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YENI iLKOGRETIM PROGRAMLARININ
UYGULANMASINA DOGRU...

+ Ogretmen, ilkdgretim miifettisleri ve okul ydneticilerinin egi-
timi
* Ders kitaplarinin hazirlanmasi
* Program gelistirme ¢alismalari
* Ortadgretim Kurumlar1 Giris Sinavi ile ilgili ¢alismalar
Program gelistirme ¢aligmalar1
« [Ikogretim;
— Tiirkge
— Hayat Bilgisi
— Sosyal Bilgiler
— Fen ve Teknoloji
— Matematik
dersi programlar: tamamlanarak Kurul’da kabul edilmistir.
* Program gelistirme ¢alismalari
» Tlkdgretim ders dagitim ¢izelgelerinin yeniden diizenlenmesi ve

* Secmeli dersler dahil olmak {izere tiim derslerin 6gretim prog-
ramlarinin yeniden diizenlenmesi ¢aligsmalar1 devam etmektedir.

GENEL DEGERLENDIRME

Cumbhuriyetin ilanindan itibaren tiim hiikiimetler ilkdgretim ve
okuma yazma sorununu ¢oziimlemek icin biiyiik cabalar goster-
miglerdir. 1920’lerde %95°1 okuma-yazma bilmeyen bir toplumda
2000’11 yillarda okuma-yazma orani %95’ lere ulastiysa sorunun ¢o-
ziimiinde biiyiik mesafe alindig1 goriilmektedir.

1920’lerden 1960’lara degin niifusun ¢ogunlugunun kirsal alan-
da yasamasi hizmet gotiiriilmesinde sorunlara neden olmustur. Bu
yillarda iilkemiz 40 bin kdy 5-10 bin mezrada tarim ve hayvancilikla
ugrasan toplumdu. Disa ve kente kapali toplum ¢ocuklarini okula
gondermeye gereksinim duymuyordu.
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Egitim seferberligi baslatilmasima karsin 1940’lara degin ye-
terli 6gretmen yetistirilmemistir. Koy 6gretmenleri denemesi basa-
ril1 olmug ama yayginlastirilamamistir. 1940°larda baslatilan “Koy
Enstitiiler1 Hareketi” 1950’lerde siyasi tartismalarin nedeni olmus,
hi¢ bir bilimsel dayanagi olmadan kapatilmislardir.

1990’lara degin ugrast bir kdye Ogretmen gonderebilmekti.
Ogretmen okullar1, egitim yiiksekokullar1 ve Egitim Fakiilteleri ile
sorun ¢Oziimlenmis, 0gretmen yetistirilmis, derslik sorunu ortaya
¢ikmustir.

[Ikdgretim sorununun ¢dziimlenememesinin en énemli nedeni
iyi niyetli ¢cabalarin plansiz, programsiz olusudur. Sorun 1930, 1940,
1950, 1960’larda farkli ¢abalarla ¢6ziimlenmek istenmesine ragmen
baslatilan ¢aligmalarin sonu getirilememistir. 1960’larda 1970’lerde
¢ag niifusunun (5-12) %100 okullasmas1 amaclanmistir. 2005’lerde
halen 600 bin kiz ¢gocugunun okula génderilememesinin agiklanacak
bir nedeni yoktur.

Ayni programlar ders ilave ¢ikarma ¢alismalar1 disinda 80 y1l de-
vam etmistir. 1970’lerde baslayan program gelistirme ¢aligsmalarin-
da bilimsellik ilkesi ihmal edilmistir. Program gelistirme uzmanlari
yerine etkin olmak isteyen biirokratlarin ¢éztimleri dnemli olmustur.
Biirokratlar etkin olunca “devamlilik” ilkesi ihmal edilmis sorunlar
¢Oziimlenememistir.

Tiirkiye 1980’lerden bu yana ¢eyrek asir i¢inde kirsal kesimden
kente go¢, sanayilesme, tarimda modernleseme, ulagim, iletisim ol-
gularini ¢arpik ama hizli yasamaktadir. Bu nedenle Egitim program-
larinin yeni bir felsefeyle ve amagclarla gelistirilmesi zorunluluktur.

2005 yilindan itibaren uygulanan yeni program ilizerinde aras-
tirmalar yapilmali, program gelistirme calismalar1 bilimsel olarak
tartistlmalidir. 2005 programi uygulandiktan 5 yil sonra degerlendi-
rilmeli, sorunlar ¢oziimlenmelidir. Cagimiz reformlarin ve program
gelistirme ¢aligmalarinin 10-20 yilda bir yapilmasimni degil, stirekli
reform ve yenilesme ¢alismalarini zorunlu kilmaktadir.
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1923 YILINDAN GUNUMUZE CUMHURIYET
DONEMI iLKOGRETIM PROGRAMLARI
UZERINE BIR INCELEME

Doc¢. Dr. Seval FER*

GIRIS

Egitimi modernlestirme hareketinin temelleri Osmanli done-
minde atilmisti; ancak bu hareket dogma- bocalama- tartisma ca-
balariyla sinirl kalmig, bu nedenle Cumhuriyet Tiirkiye’sine ¢6ziim
bekleyen egitim sorunlariyla da girilmisti (Koger, 1992). Egitimi
onemli goren Mustafa Kemal Atatiirk, Istiklal Savasi’nin en kritik
giinlerinde dahi bir yandan Cumhuriyeti kurma c¢alismalarini siir-
diiriirken, diger yandan Milli Egitim sistemimizin esaslarini belir-
leme g¢alismalarina yonelmisti (Cetin ve Giilseren, 2003). TBMM
acildiktan 12 giin sonra, 3 sayili yasa ile Egitim Bakanlig1 kurulmus-
tur (Okgabol, 2005). 1 Mart 1922 giinii TBMM’de yaptig1 konus-
masinda: “Egitim, hiikimetin en verimli ve en miithim gorevidir.”
diyen Atatiirk, Kurtulus Savasi’nin en zor giinlerinde dahi milli egi-
tim sorunlarina egilerek 15 Temmuz 1921°de I. Maarif Kongresi’ni
toplamis (Budak, 2003); bu Kongreye yurdun her yanindan gelen
kadin ve erkek 6gretmen katilmis; Mustafa Kemal ise cepheye git-
meden Once yaptigi agis konusmasinda soyle demisti: ““ Simdi maddi
ve manevi biitlin gii¢ kaynaklarimizi diigmanlara kars1 kullantyoruz.
Ancak bu savas gilinlerinde bile dikkat ve 6zenle islenip ¢izilmis bir

* Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Ogretim Uyesi.
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Milli egitim programi yapmaya emek sarf etmeliyiz.” (Ozakman,
2005, s.183). Kongrede egitimin niteligini ylikseltmek hedeflenmis,
egitim-0gretim konular tartisilarak ilkeleri belirlenmisti (Akytiz,
2001). Kongrenin egitim tarihimizde onemli bir yeri vardir; ¢iinkii
bu Kongre egitime Milli bir yon vermek amaciyla toplanmaistir.

Cumhuriyetin kuruculari, toplumun hizli kalkinmas1 ve modern-
lesmesi i¢in politik, ekonomik ve sosyal yapiya uygun insan yetisme-
si geregine inantyordu (Fidan ve Erden, 1998). Kurtulus Savasi son-
rasinda Atatlirk, toplumun, ¢agin ve ¢evrenin beklentilerini tatmin
edecek bir egitim anlayisini sdyle belirtmisti: “En 6nemli ve verimli
vazifelerimiz Milli egitim isleridir.... Bunun i¢in de 6gretim prog-
ramlar1 ve sistemleri ona gore diizenlenmelidir.” (Cetin ve Giilseren,
2003). 3 Mart 1924°te ¢ikarilan 430 sayili1 Tevhid-i Tedrisat (6gre-
tim birligi) Yasasi ile tiim okullar Egitim Bakanligina baglanmis ve
medreseler kaldirilmigtir. Cumhuriyet ilkelerine dayali laik egitim
sistemi, 22 Mart 1926 tarihinde 789 sayili Yasa ile orgiitlendirilmis
ve bugiinkii Talim ve Terbiye Kurulu, 22 Mart 1926 tarihinde kurul-
mustur. Boylece yeni diizenlemelerin yani sira, sistemin buglinkii
egitim kademeleri belirlenerek Egitim Bakanligi’nin biinyesine alin-
mis (Akyiiz, 1999); egitimde ikilik ve ayrilik hareketleri ortadan kal-
dirilmig ve tilke birligi saglanmaya calisilmisti. Bu ¢ercevede biitiin
okullar Atatiirk ilkeleri ve o donemin tek partisi olan CHP ilkeleri
dogrultusunda, Osmanli devrinden ve medreselerden kalma gerici
zihniyete ve yabanci ideolojiye kars1 Tiirk milletinin birligini sagla-
maya yonelmisti (Ergilin, 2005a).

1 Kasim 1928 tarih ve 1353 sayili Yasayla yapilan ve
Cumbhuriyetin en koklii hareketi olan yeni Tiirk harflerinin kabulii
ile Tiirk¢e’ nin egitimde ortak dil olmasi, okuma-yazma ve temel bil-
gilerin halka yayginlastirilmasi ¢alismalar1 6nemle degerlendirilme-
si gereken Ornek hareketlerdir (Ergiin, 2005). Donemin toplumunun
ylizde 10’u bile okur-yazar olmadig i¢in siyasal, ekonomik, hukuki,
kiltiirel degismelerin topluma benimsetilmesinde ve yerlesmesinde
egitimin roli her zamankinden fazla anlagilmis ve egitime bu neden-
le 6nem verilmisti. Atatiirk, bizzat kendisi “Basogretmen” unvani ile
eline tebesiri alarak, kara tahta basinda halka ders vermis, kitlelerin
egitim diizeyinin yiikselmesi i¢in biiylik ¢aba harcamist1 (Akyiiz,
1999). Bu hareketiyle Atatiirk. hem 6gretmen ve egitimcilere mane-
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vi destek saglamis, hem de egitime ve 6gretmenlere verdigi degeri
gostermistir.

Cumbhuriyet’in kurulusuyla baslatilan toplumsal degisim sii-
recinin amaci, geleneksel toplum yapisina ¢agdas bir yon vermek,
cagdas yurttaslik bilincini kazandirmak ve toplumsal yapiy1, egitim
yoluyla olusturmakti. Cumhuriyet donemi diger tiim alanlarda oldu-
gu gibi egitim alaninda da ilklerin ve yeniliklerin oldugu bir donem
olmustur. Cumhuriyet doneminde egitimin temel amaci, okullarda
ogrencilere cumhuriyetci ve demokratik egitim vermek olmus, egi-
tim politika ve stratejileri ise Atatlirk ilkelerine bagli milli, demokra-
tik, laik ve modern egitim-6gretim esaslarina dayanmustir.

Atatiirk ile beraber Cumhuriyeti kuranlar, her diizeydeki okulun
programlarint Cumhuriyetin gereklerine gore diizenlenmek, egitimi
yaymak, yurttaslar arasinda ¢ok diisiik olan okur-yazar oranini ytik-
seltmek, 6gretimi kolaylagtirmak, Tiirk¢e’yi her yurttas i¢in ortak bir
dil yapmak i¢in ¢aba harcamist1 (Unalan-Gedik, 2005). Egitimde ya-
pilan yenilikler ilkdgretim kademesini diger kademelere gore daha
fazla etkilemistir (Erdem, 2005). Diger bir deyisle Cumhuriyetin ilk
yillart; ilkdgretimin diizenlenmesi, programlarimin gelistirilmesi ve
ilkokul 6gretmeni yetistirme calismalari ile gegmistir. Atatiirk 6gre-
tim programlarini gelistirme ¢aligmalar ile de yakindan ilgilenmis-
tir.

Program gelistirme, Atatiirk’iin su sozlerinde belirginlesir:
“Hiikiimetin en verimli ve en dnemli vazifesi milli egitim ile ilgi-
li iglerdir. Bu islerde basarili olabilmek i¢in dyle bir program takip
etmeye mecburuz ki, o program milletimizin bugiinkii haliyle sos-
yal, hayati ihtiyaciyla, cevre sartlartyla ve ¢agin gerekleriyle tama-
men uyumlu olsun.” (Coban, 2001). Cumbhuriyet ilaninin hemen ar-
dindan, ilkégretimin 7 ile 14 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in parasiz
ve zorunlu hale getirildigi 1924 Anayasasinda belirtilmisti (Kaya,
1981). Ancak kdy okullarinin en az 3 yillik olmasi kabul edilmis-
ti. [lkégretim; niifus yapisinin gereklerine, ekonomik ihtiyaglara ve
kiiltiirel degigsmelere uymak ve karsilamak iizere yapilandiriimisti
(Kodamanoglu, 1963).

Gegmiste oldugu gibi giinlimiizde de egitimle ilgili olarak ytirii-
tiillen caligmalarin temelinde egitim ve 6gretim programlarinda yapi-
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lan diizenlemeler yer almaktadir. Ciinkii degisen ve gelisen diinyada
bireylerdeki degisikliklerin olusmasina kaynaklik eden programlar-
dir. Egitimde temel amacimiz, geng ve yetiskinlere kaliteli bir egitim
hizmeti sunmaktir. Bu gorevi basarili olarak yerine getirebilmemiz
icin 6grenme ve dgretme etkinliklerini ayrintili olarak planlamamiz
gerekir. Bu ¢ergevede kapsamli, ayrintili ve arastirmalara dayali ola-
rak 6gretimi planlama ve degerlendirme ¢aligmalar1 icin program
gelistirmeye ihtiyag¢ vardir. Program gelistirme siireci; egitim ihtiya-
cinin belirlenmesini, programin tasarlanmasini, programin uygulan-
masini, degerlendirilmesini ve karsilasilan aksakliklarin diizeltilme-
sini iceren tiim ¢abalardir. Iyi hazirlanmis bir programim su sorulari
yanitlamasi gerekir:

» Toplumun ve bireyin ihtiyaci nedir ve nasil belirlenmelidir?

» Programin hedefi, hangi verilere dayal1 olarak ve nasil ifade
edilmelidir?

» Hedeflere ulastiracak 6gretim nasil tasarlanmalidir?
» Program nasil uygulanmalidir?

> Ogrenme hedeflerine ulasilip ulasilmadigi nasil kontrol edil-
meli, program nasil degerlendirilmelidir?

» Aksakliklar varsa, nasil diizeltilmelidir? (Fer, 2000).

Egitim sisteminde yapilan degisiklikler, programlarda yer aldig1
Olclide anlam kazanir. Clinkii program egitimciye neyi, ni¢in ve nasil
Ogretecegini, yoneticiye hangi fiziki tesislere ve materyallere ihti-
yag olacagini, denetleyiciye neyi, nasil degerlendirecegini, 6§renene
ise ne dgrenecegini ve kendisinden ne beklendigini bildirir. Ogretim
programlari, 6gretim ve 6grenmeye iliskin politika ve stratejilerin,
kararlarin yasama gecirilmesinde dnemli bir arag¢ olup, Tiirkiye’de
Cumbhuriyetten gliniimiize 6zellikle ilkdgretim kademesinde uygula-
nan programlara 6zel 6nem verilmistir. Bu nedenle bu bildirinin son-
raki kisimlarinda Cumhuriyetten giiniimiize ilkogretimde uygulanan
program gelistirme ¢aligmalar1 incelenmistir.
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Cumhuriyet Dénemi Ilkoégretim Programlari
1924 flkokul Program

Cumbhuriyetin ilani ile birlikte egitimde hizli bir yenilesmeye
gidilmisti. Bu kapsamda Ikinci Ilmiye Heyeti tarafindan, yeni ku-
rulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ihtiyac1 ve sartlar1 diisiiniilerek Ilk
Mektep Miifredat Programi hazirlanmisti. Daha ¢ok Cumhuriyet’e
gecis niteliginde olan bu programin bagka bir 6zelligi ise donemin
kosullarina uygun olarak kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayr1 olarak ha-
zirlanmis olmasiydi (Cicioglu, 1985). Bakanlik, 1924-1925 gretim
yilindan itibaren, Heyet-i [lmiye’ye onaylattirdig1, ilkdgretimin, alt:
yildan bes yila indirilmesi kararini da tartigmalar i¢inde uygulamaya
baslamist1 (Ergiin, 20052a); boylece Osmanli doneminde alt1 y1l olan
ilkokul siiresi bes yila indirilerek devreler ortadan kaldirilmis ve bes
smifl1 bir biitiin olarak ele alinmisti. 1924 erkek ilk mektep progra-
minin haftalik ders dagitim ¢izelgesi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. 1924 Erkek i1k Mektepleri Program Haftalik Ders
Dagitim Cizelgesi

DERSLER 1.Smf | 2.Simf | 3.Simf | 4.Smif | 5.Simif
Elifbe 12 - - - -
CmEs e e
< | imla - 2 2 1 1
= Tahrir - 1 - 2 2
Sarf - - - 1 1
Yazi (Siiliis-Rik’a) - 2 1 1 1
g:;ﬂaer; i1 Kerim ve Din i ) ) ) )
Hesap 2 3 3 3 2
Hendese - - - 1 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - - 1 2 2
El;zl?;gﬁgklkl, Ziraat, 3 3 ) ) )
Musahabat-1 Ahlakiye ve
Malumat-1 Vataniye ! ! ! ! !
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Resim 2 2 2 2 2
El Isleri 2 2 2 2 -
Musiki 2 2 2 1 1
Terbiye-i Bedeniye 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

Tablo 1°den de goriilebilecegi gibi, haftada 26 saat olan 1924
programinin Cumhuriyet oncesi programlardan temel farki ¢ok az
sayida derslerin eklenmesi, degistirilmesi ve bazi ders konularinin
Cumhuriyet yonetimine uyarlanmastydi. 1924 programinda ders-
ler arasinda iliski kurulmamis olup, bagimsiz olarak ele alinmisti
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1924 programu elestirileri al-
mak iizere egitim cevrelerine gonderilmisti. Alinan sonuglar, ¢ocu-
ga ogretilecek derslerin “gevre” ve “ihtiyag” ile ilgili olmas1 “top-
lu 6gretime” gidilmesi yoniinde goriisiin benimsendigini gostermis
(Goziitok, 2003) ve bu goriisler, 1926 programinin hazirlanmasina
temel olusturmustu.

1926 ilkokul Program

Daha onceleri, Bakanligin komisyonlara hazirlattigi program-
lar1 artik Bakanligin yeni bir orgiitii olan Talim ve Terbiye Dairesi
yaptyordu. Bu Daire, 1924 ilkokul programinin kisa siirede hazir-
landigin1 ve tiyelerinin karisiklig1 yiizinden sorunlu olarak ¢iktigini
belirterek; Fransiz, Rus, Italyan, Yunan, Bulgar, Alman uluslarinin
ilkogretim programlarindan yararlanarak ve Cumhuriyet ilkele-
rine uygun yeni dgretim ydntemleriyle, alt1 ay calisarak <1926 ilk
Mektep Miifredat Programi” hazirlamisti. Program taslak halinde
iken, egitimle ilgili ¢evrelerden goriis de alinmisti. Ayrica her dersin
Ogretimi i¢in rehberler de hazirlanmist1 (Ergiin, 2005a). Hazirlanan
bu programlar 1925-26 6gretim yilinda, segilen okullarda denenmis,
alinan sonuglara gore bazi degisiklikler yapilarak, 1927 yilinda bii-
tiin ilkokullarda uygulanmisti (Cicioglu, 1985).

1926 programinda Dewey’in “Hayat Bilgisi, toplu 6gretim ve

i okulu” kavramlarina yer verilmisti (Cicioglu, 1985). 1926 prog-
raminda ilkokullardaki kitap 6gretimi geri plana ¢ekilmis, kitaplar-
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dan teorik bilgiler azaltilarak program ¢ocugu yasama hazirlayacak
bicimde ve vatana ait gorevleri geregi gibi anlatmak esasina gore
diizenlenmisti (Ergiin, 2005a). Programda 6grencinin kisisel ilgisi
dikkate alinmis; is egitimine 6nem verilmis, her dersin amaci ile
ogretiminde yontemler ve ara¢ ve gereglerden nasil yararlanilaca-
g1 temel hatlar ile belirtilmisti. Bunlarin yan sira, derslerin ¢evre
sartlaria gore d6gretimi ve genis imkan yaratilmasi goriigii program-
lara yansitilmaya calisilmisti. Cocugun gelisim donemleri dikkate
alinarak ilk devrede tek kitap, ikinci devrede ise dersler bagimsiz
olarak ama aralarinda iliski gozden uzak tutulmadan ve c¢ok kitaph
olarak diizenlenmisti (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). Bu prog-
ram, bugiinkii programlarin dayandig: alt1 temel esas1 kapsamasi ba-
kimindan 6nemlidir. S6zii edilen temel esaslar soyledir: (1) Toplu
dgretim sistemi, (2) Ilkokulun amaglari, (3) Derslerin 6zel amaglari,
(4) Ogretimde takip edilecek yollar, (5) Ilk okuma-yazma 6gretimin-
de uygulanan ¢6ziimleme metodu, (6) Bes sinifl1 ilkokulun birinci ve
ikinci devreye ayrilmasi (Goziitok, 2003).

1926 ilkokul programinin 1924 programindan farklar1 sunlardu:
1924 programinda dersler yalnizca saat olarak gosterilmisti. 1926
programinda ise ders saatlerinin yani sira derslerin amaglar1 ve ige-
rikleri, dersler arasindaki bagmtilar ayrintili olarak aciklanmusti. Tlk
tic y1l cocuklara verilecek bilgiler Hayat Bilgisi adi altinda toplu 6g-
retim ilkelerine gore yani birlestirilmis olarak diizenlenmisti. Tarih,
Din ve Yurtbilgisi dersleri ise ¢agdas ihtiyaclara gore hazirlanmisti
(Ergtin, 2005). 1926 ilkokul programi haftalik ders dagitim ¢izelgesi
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. 1926 ilkokul Program Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi

DERSLER

1. Devre

II. Devre

1.Smif

2.Smif

3.Smif

4.Smif

5.Smif

Alfabe

10

Kiraat

Tiirkge | imla

Tahrir

NN |

[N SO N Ny

Gramer

El yazist

Din Dersi

[ | = (N[ =[] 1

—_ == N = W

Hayat Bilgisi

Hesap Hendese

SN NN S NO

DN | B[]

Tarih

Cografya

Tabiat Dersleri

NN ||

Esya Dersleri

Yurt Bilgisi

Resim- El isi

Musiki

Cimnastik

D | — | B

N[ — =[N [N

Toplam

[\
(o)

(Ev Idaresi)

@)

(Dikis)

(D

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

Koy ¢ocuklarini koyiin ihtiyaclarina gore yetistirmek igin, se-
hir okullar1 programinin esaslar1 temel alinarak “Koy Mektepleri,
Miifredat Program1” hazirlanmisti. Egitim programlarindaki bu degi-
sikligin 6ziinii laiklik, batiya doniis ve miisbet bilimler olusturmustu
(Goziitok, 2003). 1927 yilinda hazirlanan ti¢ sinifli kdy ilkokul prog-
raminin haftalik ders dagitim ¢izelgesi Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3 . U¢ Stmfli Koy Mektepleri Programn Haftahk Ders
Dagitim Cizelgesi

DERSLER 1.Smf 2.Smif 3.Smf
Elifba 12 - -
Kiraat = 4 4
Tiirkge Imla - 3 2
Tahrir - 2 2
Kavait Tatbikati - - 1
Yazi - 4 3
Hayat Bilgisi 4 4 3
Yurt Bilgisi - - 2
Hesap Hendese 4 3 3
Resim-Elisi (erkeklere) 4 4 4
Resim, Elisi, Evisi (kizlara) - 3 3
Toplam 24 24 24

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

1926 programinin uygulanmasinda bazi giicliikler yine var-
di. Ciinkii 6gretmenler yeni programi uygulamaya hazir degillerdi
(Ergtin, 2005). Ayrica, programda hedefler son derece kapali, yeter-
siz, Ortlismiis bir bicimde ve suraya buraya serpistirilmis bir halde
idi (Arslan, 2000). Programda ilk defa denenen toplu 6gretim ilke-
sine uygun olarak 6gretmenleri yeni esaslara gore hazirlamak igin
Bakanlik tarafindan seminerler de verilmisti (Akbaba, 2004). Buna
karsin, 1926 programi uygulanmasinda, bir yandan getirdigi “toplu
ogretim ilkesi”nin geregi gibi uygulanmamasi ile ilgili sorunlar ile
ugrasilirken diger yandan bu sorunlar Latin alfabesinin kabul edil-
mesinden sonra daha da artmisti (Cicioglu, 1985). Sonug olarak bu
program, 6nceki programda ayr1 ayr1 okutulan derslerin bir ad altin-
da birlestirilerek 6gretilmesinden baska sonu¢ vermemis ve bu ne-
denle 1936 ilkokul programinin gelistirilmesi ihtiyact dogmustu.

1936 ilkokul Program
1936 yilinda yapilan program degisiklikleri dncekilere gore ayr1
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bir dneme sahipti. Clinkii yeni kurulan devletin yapisina uygun in-
kilaplar tamamlanarak yerlesmeye baslamisti. Onceki programlar-
da inkilaplar heniliz tamamlanmadigindan, hazirlanan ilkokul prog-
ramlar1 yeni rejimin goriislerini tam olarak yansitmiyordu (Akbaba,
2004). Inkilaplarin tamamlanmasi ve yerlesmeye baslamasi nedeni
ile hazirlanan 1936 ilkokul programlari yeni rejimin goriislerini yan-
sittyordu.

1936 programi, 1926 programinin giiniin ihtiyaclar1 dogrultu-
sunda gozden gecirilmesiyle gelistirilmisti. 1936 programi, her sey-
den 6nce milli bir nitelik tagimaktaydi. Programlarin temel felsefe-
sini, yeni nesillere cumhuriyet rejimini benimsetmek olusturmustu.
Programda “Ilkokulun Hedefleri” bashigini tastyan ilk bdliimde “U-
lusal Egitim” ilkelerine yer verilmis ve “Ilkokul Egitim ve Ogretim
[lkeleri” iizerinde durulmustu (Goziitok, 2003). 1936 programinda,
her dersin programinin basinda o dersin hedefleri belirtilmis, ders-
lerin 6gretiminde 6gretmen tarafindan dikkate alinacak ilkeler agik-
lanmist1. Ayrica, ¢ocuklarin ezbercilikten kurtarilmasi, goézlemler,
incelemeler yaparak milli konularla ilgilenmeleri saglanmaya c¢ali-
silmistt (Akbaba, 2004). Programda ilkokul 6grencilerinin gelisim
ozelliklerine 6zel bir 6nem verilmisti. Toplu 6gretim ilkeleri benim-
senmekle birlikte, li¢lincili sini1fin sonuna dogru, 6grencilerin olaylari
ve cisimleri bilimsel kurallara gére inceleme yeteneklerini arttirmak
amaciyla, “hayat bilgisi” dersinin derece derece gruplara ve dallara
ayrilmasi istenmisti. Ayrica yakin ¢evreden uzak cevreye ilkesi ka-
bul edilmisti (Cicioglu, 1985, s. 97). Donemin tek partisi olan CHP
programinin amaglart oldugu gibi benimsenmis; ayrica programin
“Direktifler” boliimiinde tarih egitimine 6zel dnem verilmisti (Tirer,
1998). 1936 ilkokul programi haftalik ders dagitim ¢izelgesi Tablo
4’de sunulmustur.
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Tablo 4. 1936 Ilkokul Progran Haftalik Ders Dagitim
Cizelgesi

I. Devre II. Devre
DERSLER
1.Simif | 2.Smf | 3.Smuf | 4.Smf | 5.Smf

Tiirkge 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap-Hendese 4 4 4 4 5
Resim-s 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.
1939 Koy Ilkokul Programi

1939 yilinda ilk kez toplanan I. Milli Egitim Sirasi kararlariyla,
koylerdeki egitimin kalitesini arttirmak ve koy ile kent cocuklarini
esit hale getirmek amaciyla {i¢ siifl1 ve tek egitmenli kdy okullart
bes yila ¢ikarilmis ve 1939-1940 6gretim yilinda, hazirlanan “Kdoy
Okullar1 Program Projesi” uygulanmaya baslanmisti (Cicioglu,
1985). Koy hayatina iliskin uygulamali derslerin yer aldig1 program-
da, uygulamali dersler i¢in etkinlikler de belirtilmisti. Programda yer
alan Tiirkce, Aritmetik, Geometri, Tarih, Cografya, Yurt bilgisi ve
Resim derslerinin igerikleri kent ilkokullariyla benzer hazirlanmis-
t1. Buna karsin Hayat Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is ve Ziraat dersleri-
nin icerikleri kdydeki yasama uygun hazirlanmisti (Goziitok, 2003).
Programin genel hedefleri belirlenmis, ancak 6zel hedefleri belir-
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lenmemis, program dersler ve konularinin dagilimimdan olusmustu.
Genel hedefler, egitim ve Ogretim ilkeleri ve yontem ve teknikler
1936 programu ile iliskilendirilmisti (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000). 1939°da uygulanan bes siifl1 kdy ilkokul programi haftalik
ders dagitim ¢izelgesi Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. 1939 Bes Simfli Koy flkokulu Programi Haftahk
Ders Dagitim Cizelgesi

DERSLER 1. Smif | 2. Smif | 3. Sinif | 4. Siuf | 5. Sinif
Hayat Bilgisi 3 3 4 - -
Tiirkge 10 9 8 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Aile Bilgisi - - - 1 1
Resim 1 1 1 1 1
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 18 18 18 18 18

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

Cumbhuriyetin kurulmasindan 1948 yilina kadar ¢ok fazla prog-
ram degisikligi ¢abas1 gbze ¢arpmaktadir. Bunun yani sira, kdy nii-
fusunun fazla olugunun da etkisiyle, kent ve kdy okullar1 i¢in farkl
program gelistirme ¢abasi oldugu anlasilmaktadir. Ancak gelistirilen
programlar modern program gelistirme siirecinden uzak, 6gretmene
rehber olmay1 amacglayan programlar olup, daha ¢ok kilavuz ya da
kaynak niteliginde kaldig1 gdzlenmektedir. Biitiin bu elestiriler, yeni
bir program gelistirilmesini gerekli kiliyordu. Bunun sonucunda,
1936 ve 1939 programlariin eksikliklerini gidermek ve bes sinifli
koy okullarinin ihtiyag¢larina gore bir program hazirlamak i¢in 1945
yilinda yeniden program gelistirme ¢aligmalarina baglanmistir.
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1948 Tlkokul Program

20 yil stireyle uygulanmis olan ve Cumhuriyet tarihimizin en
uzun siireli yiiriirliikte olan programi 1948 programidir (Cicioglu,
1985). 1948 programinda, Milli Egitimin genel amaglar1 toplumsal,
kisisel, insanlik iligkileri ve ekonomik hayat acisindan olmak {izere
dort grupta toplanmistir. “Ilkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” ye-
niden diizenlenmis ve bu ilkelerin nasil gerceklestirilecegi agiklan-
mist. Bu ilkeler ve agiklamalar 1949 yilinda yayimlanan Ortaokul
Programinda da yer almist1 (Goziitok, 2003). Programda her dersin
amaglari, dersin programinin basinda, ancak 6grenci degil, 6gretmen
davranigi agisindan, genel ifadeler bigiminde verilmisti; daha ¢ok
genel amag bigimindeydi. Her dersin konularmin listesi ile yararla-
nilacak arag¢ ve gereclerin listesi ile secilmesindeki esaslar da veril-
misti. Ayri bir degerlendirme boliimii olmamakla birlikte, agiklama-
lar boliimiinde degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin ipuglari
bulunmaktaydi (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1948 ilkokul
programi haftalik ders dagitim ¢izelgesi Tablo 6’da, 1948 koy ilko-
kullarinin haftalik ders dagitim cizelgesi ise Tablo 7°de sunulmus-
tur.

Tablo 6. 1948 flkokul Programi Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi

I. Devre II. Devre

DERSLER 1.Smif | 2.Smif | 3.Smuf | 4.Smf | 5.Smf
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Tiirkge 10 7 7 6* 6*
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttashk Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
Aile Bilgisi - - - 2 2
Resim-s 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

* Tiirkge derslerinin 1’er saati Din Bilgisi alacak 6grenciler icin
ayrilmstir.

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.
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Tablo 7. 1948 Koy ilkokullar1 Programi Haftahk Ders
Dagitim Cizelgesi

L. Devre II. Devre

DERSLER 1.Smif | 2.Smif | 3.Simf | 4.Smif | 5.Simuf
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Tiirkge 10 7 6 6* 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttaghk Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Matematik 4 5 5 4 4
Aile Bilgisi - - - 1 1
Resim-Is 1 1 1 1 1
Tarim-Is 6 6 6 6* 6*
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

*Tarmm-Is derslerinin 1’er saati, Din Bilgisi alacak dgrenciler
i¢in ayrilmstir.

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

1948 programinda kent ve kdy okullarinin birlestirilerek gelis-
tirilmesi hakkinda 6gretmenlere verilen anket sonuglarindan yarar-
lanilmasi, ilkogretim miifettigleri ile Milli Egitim Miidirleri’'nden
gorilis toplanmasi ve bu kisilerden olusan komisyon tarafindan in-
celemeler yapilmasi, program ¢alismalarmin bilimsel tabana otur-
tulmaya ¢alisildiginin gostergeleridir. (Goziitok, 2003). 1946°da ¢ok
partili demokratik hayata girisimizden sonra hazirlanan 1948 prog-
ramina, demokrasi anlayisinin genis 6l¢iide yansidigi sdylenebilir.
Buna karsin 1946 programi da birtakim elestirilerle kars1 karsiya
kaldi. Bu elestiriler sunlardi: Derslerin ¢ok ¢esitli olusu, iinitelerin
ve konularin fazlalhigi, dersler ve konular arasinda baglantinin ku-
rulmayisi, daha ¢ok bilgi kazanmaya yonelik olusu nedeniyle beceri
ve aliskanlik kazanmak i¢in 6grenciye firsat verilmeyisi, 6gretmen
esneklik tanimayisi, 6grenciyi edilgen duruma getirisi, bireysel fark-
liliklara yer verilmeyisi (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1948
programinda her bir dersteki konu ve {inite sayisinin fazlalig1 nede-
niyle yiiklii bir i¢erik meydana gelmisti. Bu durumun ortaya koydugu
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giicliikleri uygulamalarda gidermek miimkiin olmamist1. Ozellikle
1, 2, ve 3. simiflarda gerekli bilgileri Hayat Bilgisi dersi i¢inde toplu
ogretim ilkesi ile 6grettikten sonra 4. sinifta her ¢cocugun 13 kitap-
la karsilagmas1 ve ders konularin bu oranda agirlasmasi yliziinden
meydana gelen uyum sorunlari ilgilileri hep ugrastirmisti (Goziitok,
2003). Belirtilen bu elestiriler ve yasanan politik gelismeler yeni
program gelistirme ¢alismalarint gerekli kiliyordu. 1950°1i yillara
kadar Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalar1 daha ¢ok dersler
ve konular listesi hazirlamak yoniinde ele alinmigti. 1950°1i yillar-
da program gelistirme ¢alismalar1 Milli Egitim Bakanlhiginda agirlik
kazanmasti.

1948 programimin uygulanmasinda karsilagilan gii¢liikleri belirle-
mek ve program gelistirmek amaciyla 1952 yilinda Tiirkiye’ye davet
edilmis olan Amerikal1 Prof. Dr. Kate Wofford Tiirkiye’de inceleme-
lerde bulunarak bir rapor hazirlamisti. Boylece egitimde Amerikan
etkisi baglamisti. Wofford raporunda programlarin daha demokratik
olmasi i¢in ¢aba harcanmasi gerektigini belirtmis ve O’nun Oneri-
leri dogrultusunda 1952 yilinda 25 6gretmen uygulamalar hakkin-
da yerinde bilgi edinmek icin Amerika’ya, Florida Universitesi’ne
gonderilmisti. 1953 yilinda 5. Milli Egitim Sirasi’nda, giinlin degi-
sen ihtiyaclarina cevap verebilecek yeni bir ilkokul programinin ha-
zirlanmasi, deneme okullarinda uygulanip diizeltildikten sonra bii-
tiin okullarda uygulanmasina karar verilmisti. 1954’de Amerika’dan
Tiirkiye’ye donen 0gretmen grubu, 1948 programlari iizerinde cali-
sarak Bolu “K&y Deneme Okullar1 Program Taslagi’n1 hazirlamisti.
Talim ve Terbiye Kurulu’nda da uygun goriilen bu taslak 1954-1955
o0gretim yilinda Deneme Program Komisyonu tarafindan Bolu de-
neme okullarinda uygulanmist1. Istanbul Milli Egitim Miidiirligii
tarafindan 1955 yilinda “Istanbul Sehir, Koy Deneme Okullari
Program1” hazirlanmis ve 1956-1957 6gretim yilinda uygulanmis
(Cicioglu, 1985); bu caligmalar gelistirilerek 1961-1962 6gretim
yilina kadar devam etmis ve deneme calismalar1 degerlendirilmisti
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). Deneme programi 6grencilerin
serbest okul ortaminda ¢aligmalari, sosyal etkinliklere yer verilmesi,
konularin diizenlenmesinde 6gretmenin esnek davranmasi gibi esas-
lara dayanmisgti. Deneme programi ¢aligmalari, kontrol grubu okul-
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lar1 saptanarak degerlendirilmisti. Bu ¢aligmalar tilkemizdeki prog-
ram gelistirme ¢aligmalarinin 6nciisii sayilmaktadir. Ciinkii biitiin bu
caligmalar sonucunda, masa basinda hazirlan “Miifredat programi”
anlayis1 1950’lerden sonra yerini “program gelistirme” anlayisina
birakmistir. Ne yazik ki bu ¢aligmalarin devamlilig1 saglanamamas,
deneme ¢alismalarindan elde edilen sonuglar sistemin geneline yan-
sitilamamasti (Varis, 1996).

1962 flkokul Program Taslag

1960 yilinda Ankara ve Istanbul’da toplanan “Milli Egitim
Planinin Hazirlig1 ile Gorevli Komisyon Raporu”nda 1948 prog-
ramlarinin, 6grencilerin psikolojik ihtiyaglari, bireysel yetenekleri
ve 6gretim amaglar1 goz oniinde bulundurularak ele alinip yeniden
diizenlenmesi iizerinde durulmustu (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000). 1961°de i1kdgretim Genel Miidiirliigiince, 1948-1949 6gretim
yilinda uygulanmaya baslanan ve 1957 yilinda kiiciik bir degisiklik-
le yeni bir baskis1 yapilan ilkokul programi1 yeniden ele alindi..Talim
ve Terbiye Dairesi, Ilkdgretim Genel Miidiirliigii ile isbirligi yapa-
rak, kdy ve kent okullarinda ¢alisan 6gretmenler ile ortadgretim ve
Ogretmen okullarinda gorevli 6gretmenler ve alan uzmanlarin olusan
16 kisilik bir komisyon kurdu. Bu komisyon, ilkokul programinda
yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar1 igeren bir raporu Bakanliga
sundu. Bu rapor biitiin il ve ilgelerdeki 6gretmen derneklerine, ba-
sina, ilgili 6zel ve resmi kurumlara génderildi ve rapor hakkindaki
diisiinceleri alind1. Ilkdgretim Genel Miidiirliigiinde kurulan 6zel bir
komisyon; ilkokul programi ile ilgili illerden gelen dokiimanlari,
program lizerinde yapilan inceleme, deneme ve ¢esitli alanlardaki
gelisme sonuglarini gozden gegirdi. Bdylece yeni programin esaslari
ve yapisi, mevcut imkanlar yaninda meslekten kisilerin diisiince ve
oOnerileri alinarak belirlendi. Daha sonra, 6n program taslagini hazir-
lamak tizere 1962°de 15 giin siireyle koy ve kent ilkokullarinda ¢ali-
san 6gretmenlerden, ilkokul miidiir ve miifettiglerinden, Milli Egitim
Miidiirti ve yoneticilerden, ortaokul ve 6gretmen okulu 6gretmenle-
rinden, uzman ve velilerden olusan 108 kisilik bir komisyon Genel
Kurul halinde ¢alismalara basladi; 6n program taslagimin esaslari
tizerinde goriis birligine vardiktan sonra derslere gére komisyonlara
ayrilarak ¢alismalarina devam etti. Komisyon ¢aligsmalar1 tamamla-
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ninca olusturulan taslak, 6gretmen ve yoneticilere gonderilerek go-
risleri alindi. Daha sonra olusturulan 6n program taslaginin diizelt-
mek, komisyonlar arasinda isbirligini saglamak ve birlestirilmis si-
niflara ait caligmalar1 gelistirmek amaciyla yeni bir komisyon kurul-
du. 35 ilkokul 6gretmeni ve ilgili uzmanlarin katilimiyla olusan yeni
komisyon, yeni ilkokul programi taslagini hazirladi. Yeni programi
biitiin okullarda uygulamadan 6nce, 5 yil siireyle ve 250 ilkokulda
denenmesi ve gelistirilmesi uygun goriildii. Boylece, bdlge 6zel-
liklerini dikkate almak suretiyle taslagin uygulanip gelistirilmesine
oncelik verildi. 1962-1963 6gretim yilinda, Yurdumuzu ¢esitli yon-
lerden temsil eden (Arslan, 2002) 14 ilden segilen 106 okulda, 1964-
1965 o6gretim yilinda ise genisletilerek 1881 tek ve iki 6gretmenli
koy okullari ile kasaba ve sehir okullarinda, denenmek {izere uygu-
lanmist1 (Cicioglu, 1985). Program taslagi uygulanmadan 6nce, bu
14 ilin Milli Egitim Midiirleri, ilkdgretim miifettigleri ile 6gretmen
ve miidiirlerine seminer diizenlendi. Program taslaginin 1967 yilinda
yurdumuzun diger okullarinda uygulanmasina baslanacag: dikkate
almarak, ilgili personelin yetistirilmesi, taslagin gelistirilmesi ve ge-
rekli egitim araclarinin hazirlanmasi ¢alismalarina girisildi (Arslan,
2002). Yapilan ¢alismalar sonucunda olusturulan 1962 ilkokul prog-
ram taslagi 5 yil siire ile okullarda denenip gelistirilmek tizere kabul
edilmisti. Programa 1968 yilinda son hali verilerek biitiin ilkokullar-
da uygulanmaya baslanmisti (Cicioglu, 1985). 1962 ilkokul program
taslaginin haftalik ders dagitim ¢izelgesi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. 1962 ilkokul Program Taslagi Haftalik Ders
Dagitim Cizelgesi

1. Devre II. Devre

DERSLER
1.Smif | 2.Smuf | 3.Smif | 4.Smuf | 5.Smf

Hayat Bilgisi 5 6 6 - -
Tiirkge 10 9 9 6 6
Toplum ve Ulke 6 -
Incelemeleri i i i
Fen ve Tabiat
S - - - 5 5
Bilgileri
Din Bilgisi - - - 1
Matematik 5 5 5 4 5




114 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

Resim-Is 3 3 3 2 2
Miizik 1 1 1

Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

1962 Taslaginda, 1948 programindaki 14 ayr ders, bes grupta
toplulastirarak ders konular1 genis ¢alisma alanlarina gore diizenle-
misti. Ozellikle ikinci devrede “toplum ve iilke incelemeleri” ile “fen
ve tabiat bilgileri” ad1 altindaki iki ders, mihver ders kabul edilerek di-
ger derslerin bu dersler ¢evresinde toplulastirilmasi saglanmais, ders-
ler ve ders konular1 arasinda iligki kurulmustu. Ayn1 zamanda taslak,
ogrencilerin yasant1 ve denemelerine yer vermesi nedeniyle bugiin
bir¢ok egitimci tarafindan benimsenen “yasantiya dayali program”
tirii kimligini de tasimaktaydi. Taslak, bolgelerin belirli 6zellikle-
rine ve ihtiyaglarina gore, mahalli kurullarca gerekli degisikliklere
olanak veren esnek bir gerceve programiydi. Taslakta, 6grencilerin
demokratik bir yasayis diizeni i¢inde bilgi, tavir, beceri ve aligkan-
liklar1 kazanarak toplumun verimli ve etkili iyeleri olmalarina 6nem
verilmis; 6gretmenin degil, 6grencinin etkin olmasi, 6gretmenin de
rehber ve kaynak kisi gorevini yapmasi benimsenmisti. Mahallilik,
planlama ve 6grenci etkinligi ilkeleri gibi taslagin 6ngordiigi esaslar
dogrultusunda 6grencilere arastirma, problem ¢ézme, kendi kendini
ve isini gelistirme, bagkalar ile igbirligi yapma, kendi ihtiyaclarini
karsilama, sorumluluk yiiklenme, bagkalarina yardimci olma, plan-
I1 ¢alisma niteliklerini kazandirmak hedeflenmisti. Ogrenciler tek
ders kitabina bagl kalmaktan kurtarilmig, 6gretmen ve dgrencinin
farkli kaynaklarla inceleme ve arastirma yapmalar1 kolaylastirilmig-
tir. Taslak program, degerlendirme siirecini siirekli bir eylem haline
getirmis; bu kapsamda 6grencileri yalniz yil ortasinda ve sonunda
degerlendirme yerine; her etkinligin sonunda degerlendirme yapil-
masini, giinliik, haftalik, aylik, tinite ve yillik ¢aligsmalarin gézden
gecirilmesini ve amaglara ulagsma derecesinin belirlenmesini zorunlu
kilmist1 (Goziitok, 2003).

“1962 Program Taslag1” uygulamasi Baskanlikca izlenerek de-
gerlendirilmis ve bu degerlendirmeler dogrultusunda Bakanlikta uy-
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gulayici, yonetici, egitimci ve uzmanlardan olusan bir komisyonca
“Gelistirilmis Ilkokul Program Taslag1” hazirlamisti. Daha sonra 120
kisilik uygulayici, egitimci, uzman ve yonetici tarafindan “ilkokul
Programi Degerlendirme Semineri’nde de incelenmis, bazi degisik-
likler yapildiktan sonra 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili kararla
“1968 Ilkokul Programi” olarak kabul edilmisti (Goziitok, 2003).
1962 program taslagi, 1968 ilkokul programina zemin olusturan bir
taslakti. Yaklasik 6 yillik bir hazirlik ve uygulama evresi gecirdikten
sonra ortaya 1968 programi ¢ikmisti (Arslan, 2000).

1968 Tlkokul Programi

1968 programi; hem tek hem de ¢ift 6gretim yapan okullar ile
birlestirilmis siniflardaki okullarda ortak bir anlayis olusturmak, kul-
lanilacak yontem ve tekniklerde goriis birligini saglamak, uygula-
malar1 kolaylagtirmak ve boylece kaliteyi artirmak amaciyla hazir-
lanmisti. Ders amaglarini davraniglara doniistiirmek amaciyla prog-
ramda belirtilen esaslar; yakin ¢evre, 6gretimde toplulastirma (toplu
Ogretim), konular ve tiniteler basliklar1 altinda toplanmaisti (Cicioglu,
1985). Bu programin ge¢mis programlardan farki ve yeniligi, 7.
Milli Egitim Strasinda saptanan “Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri”
yani sira ilkokulun hedefleri ile egitim-6gretim ilkelerine ayr1 ayri
yer vermesidir. Ayrica “Programin Uygulanmas: ile Ilgili Esaslar”
ile “Metot ve Teknikler” bagliklar1 altinda derslerin 6zel hedeflerine
ve derslerin ¢gogunun sinif hedeflerine yer vermis olmasi programda
amaclar hiyerarsisine énem verildigini gostermektedir. 1968 prog-
raminin getirdigi diger bir yenilik ise daha dnceki programlarda 1.
2. ve 3. siniflarda uygulanan toplulastirma (toplu dersler) anlayisi-
nin, ilkokulun 4. ve 5. siniflarinda da uygulanmasidir. Bu anlayistan
hareketle 1948 programindaki tarih, cografya ve yurttaglik bilgileri
dersleri “Sosyal Bilgiler”, Tabiat Bilgisi ve Tarim dersleri ise “Fen
ve Tabiat Bilgileri” baslig1 altinda toplanmisti; bu dersin adi1 daha
sonra Fen Bilgisi olarak degistirilmistir (Arslan, 2000). 1968 ilkokul
programinin haftalik ders dagitim ¢izelgesi Tablo 9°da sunulmustur.



116 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

Tablo 9. 1968 Tlkokul Program Haftalik Ders Dagitim
Cizelgesi

DERSLER* L.Sinif | 2.Smaf | 3.Sinif | 4.Smnif | 5.Smif
Tiirkge 10 10 10 6 6
Matematik 5 5 5 4 4
Fen Bilgisi - - - 4 4
Sosyal Bilgiler - - - 3 3
Hayat Bilgisi 5 5 5 - -
Din Kiltira ve Ahlak 5 5
Bilgisi ] ] ]

Resim-Is 1 1 1 2 2
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 3 3 3 3 3
Toplam 25 25 25 25 25

* Rehberlik ve Egitici Calismalar 1., 2. ve 3. siniflarda Hayat
Bilgisi ders saatinde, 4. ve 5. siniflarda ise Sosyal Bilgiler ders saati
icinde yapilacaktir.

Kaynak: Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000.

1968 programu, iinite ve konularin islenmesinde hazirlik, plan-
lama, tinite ve kiime g¢alismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine
0grenme, tartisma ve degerlendirme gibi yenilikleri egitim sistemine
tagimasi bakimimdan dnemli olmasina karsin, uygulama sonuglarinin
yeterince degerlendirilmeyisi ve programin degerlendirme sonugla-
rina gore yeniden diizenlenmeyisi nedenlerinden dolayi1 basarisizliga
ugramistir (Goziitok, 2003).

Yukarida agiklanan program gelistirme siirecinden de anlagila-
cag1 gibi, 1968 programi olduk¢a uzun bir deneme devresinden ve
yapilan degerlendirmelerden sonra 1968-1969 6gretim yilinda uy-
gulamaya kondu (Arslan, 2002). Program uygulanirken de izlenmis,
uygulamada meydana gelen aksakliklar iizerinde gerekli dnlemler
alinmaya ¢alisilmisti. Ne yazik ki, program gelistirme siireklilik ge-
rektirmesine ragmen, bu calismalarda devamlilik saglanamamisti
(Yiiksel, 2003).

1980 ve 1990 Yillarinda Program Gelistirme
1950’11 yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme, daha ¢ok



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 117

dersler ve konular listesi hazirlamak anlaminda kullanilmisti. 1952
yilinda yurdumuza gelerek incelemeler yapan Wofford’un hazirla-
di1g1 raporun da etkisiyle bu anlayis yerini, egitim sisteminden ne
beklendigine iliskin resmin tiimiinii gz Oniinde tutan “Programi
Gelistirme Sistemi” anlayisina birakmistir (CORD, ARGON ve
H.U. Miihendislik Fakiiltesi, 1997a: 26). Bu anlay1s gercevesinde
programlarin; giiniin gerceklerini ve gereksinimlerini dikkate alma,
program gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak kitaplarin ha-
zirlanmasi, programin niteliklerine gore Ogretmen yetistirilmesi,
programlarin denenmesi, degerlendirilmesi ve mahalli bazda uygu-
lanmasi, uygulamadan alinan sonuclarla programin gelistirilmesi ve
iilke ¢capinda yayginlastirilmasi agsamalarindan gegirilmesi esas alin-
mistir (MEB, 1996b: 3).

1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasinin kabuliinden bugiine
kadar egitim sistemindeki program uygulamalarina ait elde edilen
sonuglar hakkinda, DPT nin verilerinde, programlarin igerik yoniin-
den eskimesi, fonksiyonel ve yonlendirici olmamasi, giincel yagamla
iligkisinin kurulamamasi, istenilen politik felsefeye uygun birey ye-
tistirememesi gibi sorunlar bulundugu belirtilmisti (MEB, 1996b: 2).
1980’11 yillarda 6gretim programlarini gelistirmek ve ders kitaplarini
hazirlamak amaciyla, cesitli liniversitelerden akademisyenler, alan
uzmanlar1 ve her tiir ve derecedeki okullardan secilen 6gretmenler-
den olusan “Ozel Ihtisas Komisyonlar1” kurulmustu. Bu komisyon-
larda, “amag, hedef davrans, icerik, isleyis ve degerlendirme” 6ge-
lerini alt sistem olarak kabul eden bir anlayis benimsenerek, prog-
ram gelistirme konusunda bir model olusturmak istenmisti (MEB,
1999¢: 15). Bu model, programlarin derslere gore hazirlanmasi esa-
sin1 getirmektedir. Talim Tarbiye Kurulu (TTK) nun 26.5.1983 giin
ve 86 sayil1 Kurul Karari ile programin bigimsel yonii ve programin
hazirlanmasinda gorevlendirilecek komisyonlardaki kisilere iliskin
esaslar belirlenmistir. 14.2.1984 giin ve 16 sayili TTK Kararinin 9.
maddesi ile de benzer konularda ilkeler verildigi halde, program mo-
deli konusunda baglayici bir karar yerine “Programin, bu konuda
yontem ve tekniklere uygun olarak hazirlanmasi...” (MEB, 1996b:
3) gerektigi vurgulanmistir.

22 Kasim 1993 tarih ve 475 say1l1 Egitim ve Ogretim Programlari
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ile Ders Kitaplar1 ve Diger Egitim Araglarinin Hazirlanmasi ve
Gelistirilmesi Hakkinda Y6nerge hiikiimleri geregi, egitim program-
larinin gelistirilmesi gorevi TTK sorumluluguna verilmis ve ilgili
Genel Midiirliikler de okul ve kurumlarinin 6gretim programlari-
n1 hazirlamak ve TTK Baskanligina sunmakla goérevlendirilmistir.
TTK tarafindan hazirlanan “Program Hazirlama ve Gelistirme
Kilavuzuna gore, 6gretim programi asagida belirtilen bi¢cimde dii-
zenlenmelidir:

» Okul tiird,
» Sinif ve dersin adi,
» Genel amaglar,

» Temel hatlartyla tanitic bilgilerin yaninda, 6gretmenin prog-
ram1 uygulama ve degerlendirme etkinliklerinde yararlanmasi igin,
programi alacak 6grencinin psikolojik ozellikleri, 6gretim ilkeleri,
diizey belirleme testlerinin (tavsiye niteliginde) uygulama tarihlerini
belirten ve agiklayan genel agiklama boliimii,

> Unite adlarmin siralanmast ve islenis icin tavsiye edilen ders
saati siiresi.

» Her bir {initeye iliskin;

hedef davranislarin dokiimi,

tinitenin konular1 ve alt konular,

kavram haritasi (varsa konulacak),
strateji yontem ve teknikler,

arag ve geregler,

kullanilabilir kaynaklar listesi,

egitim durumunun planlanmasi (isleyis),
degerlendirme,

iiniteye iligkin agiklamalar (MEB, 1996b, 17).

(I I Iy Iy Ny Ny Ny I

Kilavuzda belirtildigine gore, gelistirilen programlarin 6zellik-
leri sunlardir:
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> Imkanlar dlgiisiinde egitim teknologu, egitim ekonomisti,
pedagog, psikolog, sosyolog, 6lgme degerlendirmeci, egitim yone-
ticisi vb. disiplinlerde alan uzmanlari ve 6gretmenlerden faydalanil-
maktadir.

» Toplumun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapis1 ve gereksinim-
leri dikkate alinmaktadir.

» Programin temel boyutlari, amag, kapsam, 6grenme, Ggret-
me siireci ve degerlendirmeden olusturulmaktadir.

» Program hazirlanmasinda basitten zora, somuttan soyuta, bi-
linenden bilinmeyene, yakindan uzaga vb. ilkelere uyulmaktadir.

> Ogrenme-dgretme siirecinde dgrenci merkeze alinmaktadir.

> Ogrencilere istenilen davramslar1 kazandirmada, hedef dav-
raniglart da kapsayan 6rnek ders planlarinin yapilmasi, 6grenci ba-
sarisin1 6lgme ve degerlendirmede kullanilan tekniklerin 6rneklerle
gosterilmesi ve hazirlanan programlarin en az bir 6gretim yili denen-
dikten sonra uygulanmasi, program caligsmalarinin esasini olustur-
maktadir (MEB, 1999e: 15-16).

TTK Baskanligi’nca, 1995-1996 Icra Planinda yer alan 27 nu-
marali 6nlem geregi “Milli Egitim Miidiirliikleri Program Hazirlama
ve Gelistirme Komisyonlar1 Calisma Yonergesi” hazirlanmistir. Bu
yonerge, TTK nun 27.03.1995 tarih ve 63 sayili karari ile kabul edil-
mis ve uygulamaya konulmustur. Yonergenin amaci; Kurulca ali-
nan kararlarin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in gerekli hazirliklar
yapmak, il ve ilge milli egitim miidiirliikleri biinyesinde kurulmasi
planlanan program aragtirma, gelistirme, diizenleme ve degerlendir-
me komisyonlarinin kurulus, gorev, yetki ve sorumluluklariyla ilgili
esaslar1 belirlemektir. Komisyonlarin kurulabilmesi i¢in gerekli sart-
lar1 tagiyan Ankara ili pilot il olarak se¢ilmistir. Biinyesinde yeterli
sayida program gelistirme, 6l¢me degerlendirme ve rehber 6gretmen-
lerin bulundugu Ankara iline bagl 6 il¢e pilot uygulama kapsamina
alinmistir. Bu amagla hazirlanan “Program Hazirlama ve Geligtirme
Kilavuzunun, program hazirlama, gelistirme ve degerlendirme ca-
lismalarina islerlik kazandirmasi beklenmektedir (MEB, 1996b: 1).
Ne var ki, alian kararlar; program hazirlama ve gelistirme konu-
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sunda toplumun gereksinimlerini karsilamakta yeterli olamamustir.
Kurulca alinan kararda belirtilen ilkelere ragmen, komisyonlar ara-
sinda ortak bir anlayis olmayis1 nedeniyle program ¢aligmalarinda
tek tip program modeli yerine farkli program modelleri uygulanma-
ya devam etmistir. Boylece program gelistirmede, tek modelli prog-
ram anlayisi ile cok modelli program anlayis1 arasinda ortak nokta
bulunma konusunda bir gelisme saglanamadigi gortilmektedir.

Tiirkiye’nin, Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitiine
(OECD) tiiye iilkelerin birgogu ile birlikte, Milli Egitimin hedef-
lerine ulasmasinda belirleyici olan yeniden yapilanma ve reform
calismalar1 kapsaminda gergeklestirdigi projelerden biri de “Milli
Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP)”dir. MEGP Ikraz Anlasmasi,
Hiikiimetimiz ile Diinya Bankasi arasinda 18 Mayis 1990 tarihinde
imzalanmis; 10 Temmuz 1990 tarih ve 20570 sayili Resmi Gazetede
yayinlanarak yiiriirliige girmis ve 30 Haziran 1999’da tamamlan-
mistir. MEGP kapsaminda, Miifredat Laboratuar Okullart (MLO)
olusturulmustur. MLO, 23 ilde 147 ilkégretim okulu, 37 genel orta
ogretim, 16 Anadolu Lisesi ve 8 Anadolu Ogretmen Lisesi dahil
olmak tizere 208 okulda uygulanmistir (MEB, 2005b). Diger prog-
ram modeli ¢alismasi, 1993’de MEGP ¢ercevesinde kurulan Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Merkezi Bagkanligi (EARGED) tarafindan
gelistirilen program gelistirme modelidir. EARGED modeli 1983°de
hazirlanan modele gore bir takim yenilikler getirerek program ge-
listirme siirecinin her asamasini daha ayrintili ve belirgin hale ge-
tirmisti. MLO’nda uygulanacak programlarin gelistirilmesi igin
EARGED tarafindan hazirlanan program gelistirme modeli TTK
Baskanlig1 tarafindan uygun bulunmustur (MEB, 2005b). Bu mo-
delde program gelistirme siirecinin daha ayrmtili olarak yer aldig:
sOylenebilir. EARGED program gelistirme modeli, asagida, Sema
1’de sunulmustur.
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PROGRAM GELISTIRME MODELI
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Sema 1. EARGED Program Gelistirme Modeli
Kaynak: MEB, 2005b.

EARGED modeline gore program gelistirme siireci TTK ta-
rafindan baslatilarak program gelistirmenin amaglari, komisyon
tiyeleri, zaman c¢izelgesi ve izlenecek yontem ve ilkeler belirlenir.
Komisyonda, brang 6gretmenleri, iiniversite 6gretim elemanlari,
program gelistirme uzmanlari, okul yoneticileri, egitim psikologu,
sosyologu ve ekonomisti ile Milli Egitim Bakanlig1 temsilcileri yer
alir. Komisyon once ders alaniyla ilgili olarak bireyin ve toplumun
ihtiyaclarii belirlemek amaciyla ihtiyag¢ analizi yapar; sonra analiz
sonuglariyla birlikte ilgili literatiir, diger iilkelerin programlari ve
ders kitaplarini1 dikkate alarak temel konu basliklarin1 belirler, daha
sonra, bagliklarina ve genel hedeflere uygun bir bicimde, ders ve si-
nif diizeylerine gore hedefleri belirler. Bu hedefleri gerceklestirmek
amactyla 6grenme stratejileri, 6grenme etkinlikleri, 6gretim mater-
yalleri ve degerlendirmenin nasil yapilacagimi saptar. Hazirlanan
program ve ilgili 6gretim materyalleri belirli sayida okullarda 6g-
renci ve 6gretmene uygulanarak test edilir. Deneme uygulamasinin
sonuglarina gore programda gerekli diizeltmeler yapilir. Bundan
sonraki agama ise programin okullarda uygulanmasi asamasidir. Bu
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asamada programin dgretmen ve yoneticilere hizmet i¢i egitim yo-
luyla agiklanmas1 6ngoriiliir. Program gelistirmenin son asamasini
ise programin tiimiiniin degerlendirilmesi olusturur. MLO ile gelen
en 6nemli yenilik, gelistirilen programlarin pilot uygulama ile okul-
larda denenmesi ve test edilmesidir (Goziitok, 2003).

18 Agustos 1997 tarihinde, 23084 sayili Resmi Gazetede ya-
yimlanan 4306 Sayili Kanun geregi 1997-1998 6gretim yilindan iti-
baren iilke genelinde sekiz yillik kesintisiz olan ve tiim ilkdgretim
cag1 ¢ocuklart i¢in zorunlu olan ilkdgretime gecilmistir. Boylece
[Ikdgretim kurumlarinda sekiz yillik kesintisiz egitim yapilmasina
ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilmesine, bunun yani sira 222,
1739 ve 3308 sayil1 Yasalarda birlikte ya da ayr1 ayr1 gegen‘“ilkokul”
ile “ortaokul” ibarelerinin “ilkogretim okulu™ olarak degistirilmesi
uygulamasina baglanmistir. Sekiz yillik kesintisiz ilkdgretimle bir-
likte ilkogretim okullarinda yer alan dersler yeniden diizenlenmistir
(MEB, 1999a). 1997 ilkdgretim programinin haftalik ders dagitim
cizelgesi Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. 1997 ilkogretim Programi Haftalik Ders Dagitim
Cizelgesi

Simiflar
Dersler 1 [2]3[4][5]6]7]3
Tiirkge 12 |12 12| 6 | 6 | 5 5 5
Matematik 4 4 141414 |4 4] 4
Hayat Bilgisi 5 515 | - - - - -
Fen Bilgisi - - -1 3133|313
Sosyal Bilgiler - - -1 3133 3 -
Vatandaslik ve Insan ) I T S O O T
Haklar1 Egitimi
T.C. Inkilap Tarihi ve i i i i i i i )
Atatiirkctliik
Yabanci Dil - - -1 21214 ] 4] 4
D.m K}llturu ve Ahlak i i 1o lala ) )
Bilgisi
Resim-s 2 212 |1 1 1 1 1
Miizik 2 2 | 2|1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2012122 1 1 1
Is Egitimi - - -1 3133 3 3
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Trafik ve 11k Yardim

e - - -] - - 1 - 1
Egitimi
Bireysel ve Toplu Etkinlik | 3 313
Se¢meli Dersler - - - 3|32 2 2
Toplam 30 [ 30 |30 |30 (30|30 30|30

Kaynak : Ilkdgretim Programi

[Ikogretim diizeyinde EARGED modeline gore hazirlanan
Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi programlari, 1998 yilindan itibaren uy-
gulanmaya baslanmistir. Bu programlar, sekiz yillik ilkogretim bii-
tiinliigiine yonelik hazirlanmis programlardir.

Program gelistirme ¢aligmalarina ragmen; 1968 programindan
1997 programlarina kadar ilkokul programlarinin toplu olarak
gelistirilmedigi ancak tek tek dersler bazinda program gelistirme
uygulamalarinin yapildigir goriilmektedir. Bu donemde gelistirilen
programlarin genel 6zelliklerinin; 6grencide gozlenecek nitelikler,
davranislar, icerik, islenis (egitim durumlari) ve degerlendirmeden
olustugu goriilmektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

2005 ilkégretim Programlar

2004-2005 6gretim yilinda taslak olarak 6 pilot ilde uygulan-
maya baslanan yeni ilkogretim programlarinin tiim yurt ¢apinda uy-
gulanmasina 2005-2006 6gretim yilinda, {lkégretimin I. Kisminda,
baslanmistir. Bu kapsamda, Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004
tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlari ile kabul edilen
[1kdgretim Matematik (1-5 Siniflar), ilkdgretim Tiirkge (1-5 Siniflar),
[Ikogretim Hayat Bilgisi (1-3 Simflar), [lkogretim Sosyal Bilgiler
(4-5 Siniflar), ilkdgretim Fen ve Teknoloji (4-5 Smiflar) dersi dgre-
tim programlar1 2005-2006 Ogretim Yilindan itibaren uygulanmak
tizere kabul edilmistir. S6z konusu derslerin ilkégretim 6-8. siiflar
diizeyindeki 6gretim programlarinin gelistirilme ¢aligmalari ise de-
vam etmekte olup, 2006-2007 6gretim yilinda uygulanmasi planlan-
maktadir (MEB, 2005a, 2005¢). 2005 ilkogretim programinin hafta-
lik ders dagitim ¢izelgesi Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. 2005 ilkégretim Program Haftalik Ders Dagitim
Cizelgesi

Tirkce 12 1211216 | 6 | 5|55
Matematik 4 41414 414|144
Hayat Bilgisi 5 515
., [Fen Ve Teknoloji 414 14144
2 Sosyal Bilgiler 3131313
£ T.C.Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik 3
A |Yabanci Dil 2124144
= Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 212021272
2 |Gorsel Sanatlar 2 21211 ]1]1]1
Q Miizik 2 21211 ]1]1]1
Beden Egitimi 2 21211 [1]1]1
Teknoloji Ve Tasarim 21212
Trafik Ve Ilkyardim 1] 1
Rehberlik/Sosial Etkinlikler 1 L1 [1]1/1]1]1
'Yabanci Dil 212121212

Sanat Etkinlikleri (Drama,
Tiyatro, Halk Oyunlari,

Enstriiman, Resim, Fotografcilik,

—_

= Heykel Vb.) ]

g Spor Etkinlikleri (Glires, Futbol,

= Basketbol, Voleybol, Masa Tenisi 1 111122222

£ Vb.)

2 Bilgisayar 1 1111 ]1]1]1
Satrang 1 111 |1 ]1]1]1
Diisiinme Egitimi 11111
Halk Kultiiri 11111
Tarim/Hayvancilik Uygulamalari 1111

Takviye Ve Etiit Calismalari 1 1)1
Genel Toplam 30 30 30 30 30 30 30 30

* Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 192 sayili
karartyla kabul edilmistir.

Asagida, ilgili bagliklar altinda, su anda uygulanmakta olan il-
kogretim programlarinin genel ve ortak 6zellikleri incelenmistir.
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2005 Taslak Programlarimin Gelistirilme Siireci: Taslak prog-
ramlar hazirlanmadan 6nce yapilanlar, programlarda sdyle agiklan-
mistir:

» Dokuz iilkenin egitim sistemi ve programlar1 gdzden gegiril-
mistir.

» PISA, TIMMS, PIRLS vb uluslararas: arastirmalar sonuglari
itibariyle degerlendirilmistir.

» 114 akademik tez incelenmis ve programlar hazirlanirken
bulgularindan yararlanilmistir.

» 38 sivil toplum kurulusunun programlar hakkindaki gorisle-
11 paylasiimistir.

» 25 sivil toplum kurulusuna resmi yazi yazilarak gortisleri is-
tenmistir.

» 8 lniversiteden akademisyenlerden yararlanilmistir.

» Programlar hazirlanirken 2.259 6gretmenin, 697 miifettisin,
26.304 6grencinin ve 9.192 velinin goriisleri programa yansitilmistir
(MEB, 2005a, 2005d).

Bir program gelistirme modeli gelistirilerek ¢alismalar bu mo-
dele uygun olarak yiiriitiilmiistiir. 2005 Program Gelistirme Modeli,
asagida Sema 2’de sunulmustur.
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3. PROGRAM GELISTIRME MODELI

Ihtiyaglarin Belirlenmesi ‘

A A
I Genel Hedeflerin
\

v

Belirlenmesi

y
Alanin Kavram, llke ve
Becerilerinin Belilenmesi

r
Odrenme Alanlari ve Alan
Kapsayan Kazanimlarin

Belirlenmesi
Diger Alanlarla
Baglantilar
A 4
Ogrenme Alanlarinin Ogretim Etkinlikleri, Olgme
Kapsadidi Unitelerin/ [ > Degerlendirme ve
Temalarin Belirlenmesi Ogretmen Kilavuzu
Kavram Haritalarinin
Olusturulmasi
h 4

Paydaslarla Paylasimin
Saglanmasi

r

Materyal Geligtirilmesi

Y

Programlarnn Onaya
Sunulmasi

r
Programlanin Denenmesi
|zlenmesi/
Dederlendirilimesi

Sema 2. 2005 Program Gelistirme Modeli
Kaynak: MEB, 2005c. (http: //ttkb.meb.gov.tr/ogretmen).

Ihtiyac¢ belirleme ¢alismalarinda; miifettislerden, 6gretmenler-
den, dgretim iiyelerinden, 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinden, sivil
toplum kuruluslarindan goriisler alinmis; program gelistirme calis-
malarinin genel nitelikleri hakkinda c¢esitli iiniversitelerin 6gretim
iiyeleriyle toplant1 yapilmistir. Bu toplantidan sonra Tiirkge, mate-
matik, fen ve teknoloji, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler alanlarindan
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her bir ders i¢in alan uzmanlarinin ve alan egitimcilerinin katildig:
dort ayri toplant1 daha diizenlenmistir. Dersler i¢in uzmanlik ve di-
siplinler aras1 uzmanlik gruplari olusturularak taslak programlar ge-
listirilmistir. Taslak programlar alan uzmani ve uygulamacilarin ka-
tildig1 calistaylarda degerlendirilmistir. Olusturulan taslak program-
larla ilgili toplantilar diizenlenerek 6gretmen ve miifettislerin goriis-
leri alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda yeniden diizenlenen
taslak ogretim programlar1 Yalova Hizmet I¢i Egitim Enstitiisiinde
diizenlenen hizmet i¢i egitim ¢alismasi ile de uygulayicilara akta-
rilmistir. 2004-2005 6gretim yilinda, dokuz ilde, 120 okulda taslak
program denenmis ve saglanan geri bildirimler dogrultusunda diizel-
tilmis; 2005-2006 6gretim yilinda ise lilke genelinde uygulanmaya
baslanmigtir. 2005 programlarina uygun ders kitaplarinin ve 6gretim
materyallerinin hazirlanmasina devam edilmektedir (MEB, 2005a,
2005¢).

2005 Programlarinin Temelleri ve Ozellikleri: 2005 program
gelistirme caligmalari, bilimsel dayanaklar1 olan kapsamli ve siirekli
bir siire¢ olarak kabul edildigi belirtilmistir. Diinyadaki son bilimsel
gelismeler 15181nda ortaya ¢ikan bilginin igerige yansimasina dikkat
edilmistir. Programlar hazirlanmadan once felsefi temeli olusturul-
mustur. Olusturulan felsefenin bir sonucu olarak tiim dersler i¢in
yedi ortak beceri saptanmistir. 2005 programlarinda, 8 yillik kesinti-
siz ilkdgretim biitiinliigii dikkate alinarak, Avrupa Birligi normlari
g6z Oniinde bulundurularak, 6grenen merkezli, biligsel ve yapilan-
dirmaci anlayis, disiplinler aras1 ve tematik yaklasim ve sarmallik
ilkelerinden yararlanildig: ifade edilmistir. Programlarin farkli 6ge-
leri yani temalar, kazanimlar, beceriler, etkinlikler, kisisel nitelikler
gibi 6geleri arasinda iligki, ilerleme, devamlilik, uygunluk, denge ve
tutarlilik saglanmaya caligilmistir. 2005 programlariyla, kati, konu
merkezli, davranig¢1 programdan zihinsel, biligsel ve yapilandirici
anlayisa gecilmesi 6ngoriilmistiir. Programlarin 6ncelikli amaci, 6g-
rencilerin temel yagam becerilerini kazanmalarina ve olumlu kisisel
nitelikler gelistirmelerine yardimci olmaktir.

Onceki programlarda yaygin bigimde kullanilan hedef davranis-
lar yerine kullanilan kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir
davranislarinin yani sira, bilgi, beceri, tutum ve degerleri de igeren
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ifadeler olarak belirtilmistir. Kazanimlar belirlenirken konu biitiin-
liigiinden ¢ok, beceriler esas alinmistir. Ayrica, derslerin kazanim-
lar1 ile diger derslere ait kazanimlar arasinda iligkiler gozetilmistir.
Programda yer alan kazanimlarin, 6grenciler tarafindan gergeklesti-
rilecek etkinlikler araciliiyla elde edilmesi s6z konusudur. Bu ne-
denle de 6grenme-0gretme etkinlikleri bu programin en kritik 6ge-
sidir. Bu ¢ergevede 6grencinin, kendisine sunulan bilgileri edilgen
bir bi¢imde 6grenmeye calismasi yerine, 6grenme-0gretme siirecine
aktif olarak katilmasi, kendisine sunulan uyaranlar1 yorumlamasi,
anlamlandirmas1 ve bilgiyi bizzat kendisinin yapilandirilmasi he-
deflenmis; neden sonug iligkisine dayal1 bir anlayis benimsenmistir.
Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezlilikten
ogrenci merkezli hale getirilmis; 6gretmek™ yerine “6grenme”yi
merkeze alan anlayis benimsenmis, ¢ocugun eglenme gereksinimi-
ni de karsilayan ve ¢ocuklarin zevkle katildiklar1 dersler bigiminde
planlanmustir. Igerik ve etkinliklerin diizenlenmesinde coklu zeka
kurami, Ogrenme stilleri, etkin 6grenme gibi kuramlardan yararla-
nildig1 belirtilmistir. Cesitli semboller kullanilarak programa agikla-
malar kismi yerlestirilmistir. Ogrenci merkezli bir 6grenme modeli
merkeze alinmis ve buna uygun olarak hazirlanmis etkinliklere or-
nekler verilmistir. Cocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira,
olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmis; 6grencilerin en-
telektiiel olarak gelismelerinin yan1 sira beceri ve kisilik gelisimine
de odaklamlmustir. Olgme degerlendirme anlayisinda ise sadece so-
nuglart (iiriini) degil, siireci de belirleyen bir anlayis belirlenmistir
(MEB, 2005¢, 2005d, 2005¢).

Yeni ilkdgretim program kilavuzlarina yonelik sorunlar sunlar-
dir:

» Programlarin gelistirilme siireci Milli Egitim Bakanlig1 6n-
ciiliigiinde egitim ile ilgili biitiin taraflarin yer alacagi bicimde, sef-
faf, acik, saglikli bir tartigma siireci iginde gergeklestirilmemistir.

» “Yapilandirmacilik”  kurami adi  altinda  “etkinlik
odakli”’program anlayis1 gelistirilmeye c¢alisilmistir.  Programda
Piaget ile Vgotsky’nin 6grenme kurami’ndan ilham alinmig olmakla
birlikte, yapilandirmaci 6grenme kuramu ile ortiistiigii sdylenemez.
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» Program kilavuzlari, uygulayicilarin kolayca yararlanabile-
cegi islevsellikte degildir.

» Program kilavuzlarindaki agiklamalarda terim karmasasi ya-
sanmaktadir.

» Program kilavuzlarinda belirlenmis kimi temalar, kiiltiirel ve
sosyal yapimizla ve 6grenenin gelisim 6zellikleriyle uyumlu degil-
dir.

» Program kilavuzlarindaki kazanimlarin kimi ortiismiis halde,
binisik ve birlesik yazilmis; kimileri ise ulasilabilir nitelikte yazil-
mamigtir.

» Kuramdaki gorelilik ilkesinin, “bilgi gecicidir” haline do-
niisme riski bulunmaktadir.

» Bilginin, kavramlarin 6grenci tarafindan, kendi deneyimine
ve bireysel farkliliklarina gore yeniden tiretilmesi ilkesi, 6grencinin
evrensel kavramlarda dahi kendi kavramini kendisinin olusturmasi-
na doniisme riski bulunmaktadir.

» Coziimleme yonteminden ses temelli climle yontemine gegi-
se iligkin sorunlar bulunmaktadir.

> Ogretmen, ilkogretim miifettisleri ve okul ydneticilerine, 1
ile 2 hafta arasinda verilen hizmet-i¢i egitimi, programi uygulama
yeterliklerinin kazanimi agisindan yetersiz kalmistir.

» Hem ogretmen, hem de 6grenci kilavuzlarinda dgretim tam
olarak glidiimlenmis, segme hakki sinirlanmastir.

» Program gelistirme siireci kapsamina girmeyen tinitelendiril-
mis yillik plan, hatta ders plan1 dahi MEB tarafindan hazirlanmistir.

Yeni ilkogretim programlarinin uygulanmasina yonelik sorunlar
sunlardir:

» Okullarin alt yapisi, donanim ve ara¢ geregleri, programin
uygulanmasina uygun hale getirilmemistir.

> Ogretmen kitaplari ile ders kitaplarinin dagitiminda, 6zellik-
le istanbul ilinde sorunlarla karsilasilmistir.

» Boyle bir programin kalabalik siniflarda uygulanma olanak-
s1zl1g1 bulunmaktadir.
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» Etkinliklerin se¢imi gii¢ olup, baz1 etkinlikler, kazanimin
gergeklestirilmesine uygun olmamastir.

» Degerlendirme araglarindaki asirilik, karmasiklik ve belirsiz-
lik sonucunda bu araglarin kullanilmasinda ve degerlendirilmesinde
sorunlar bulunmaktadir.

» Mevcut gegme sistemi nedeniyle, 6gretmenler arasinda de-
gerlendirme araglariin nota dontstiiriillme kaygist bulunmaktadir.

» Yeni ilkogretim program uygulamasi, mevcut Ortadgretim
Kurumlar1 Giris Sinavina uygun bulunmamaktadir.

Yeni ilkogretim programlarinin yukarida belirtilen yenilikle-
rinin bagarili olabilmesi, 6gretmenlere hem hizmet 6ncesi hem de
hizmet-i¢i programlarla egitim verilmesine ve 6gretmenlerin yeni
programlar1 benimsemesine, okullarla siniflarin uygun donanim
ve materyallerle desteklenmesine, sinif mevcudunun en fazla 30
Ogrencide tutulmasina, programi Ogrencilerin benimsemesine ve
ogretmen-ogrenci-veli iliskisinin ve iletisiminin saglikli olusuna
baglhidir. Unutmamak gerekir ki, alt1 yil siiren c¢abalar sonucunda
gelistirilen 1968 programlari giiniimiiz i¢in dahi yeterli olan bir an-
layisla gelistirilmesine karsin, 6gretmenlerin program gelistirme ¢a-
lismalarina dahil edilmeyisi, dolayisiyla 6gretmenlerin programlari
benimsemeyisinin de etkisiyle basarisizlifa ugramis ve tiim c¢aba-
lar bosa gitmisti. Kuskusuz yapilan isleri kiicimsememek gerekir.
2005 programlarinin eski programlara gore egitimde modernlesme
yoniinde énemli yenilikler icerdigini géz ard1 etmemek gerekir. Ote
yandan yapilandirmaci kuram gergevesinde 2005 programlarinda
ortaya cikan celiskileri de g6z ardi etmemek gerekir. Yine de belir-
tilmelidir ki, yeni program gelistirme ¢alismalar1 hakkinda bilgi, bu
programlarin program degerlendirme ilkeleri dogrultusunda izlenip
degerlendirilmesi sonucunda olusacaktir.

SONUC

Cumbhuriyetin kurulusundan bugiine kadar 6gretim program-
larinin gelistirilmesiyle ilgili genel stratejimizi, Atatiirk ilkeleri ile
Cumhuriyetin temel nitelikleri olusturmustur. Ilkégretim kurumla-
rinda kaliteyi yiikseltmek amaciyla, Cumhuriyetin ilk yillarindan
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giiniimiize kadar uygulanan 6gretim programlarinda 6nemli degisik-
likler yapilmustir. Ote yandan, siyasal etkenler, okul ¢cagindaki nii-
fus yogunlugu, bozuk kentlesme, kaynak yetersizligi gibi nedenlerle
program calismalari istenen diizeye gelememistir. Yapilan degisik-
likler, program gelistirme ¢aligmalarinda belirli disiplinlerin zaman
zaman degisik adlarla, zaman zaman da ¢esitli adlar altindaki disip-
linlerde toplamak seklinde olmustur.

Cumhuriyetin ilk doneminde milli bir nitelik tasiyan program-
larin temel felsefesi, yetisecek nesillere Cumhuriyet rejimini benim-
setmek olmugstur. 1930’lu ve 1950°li yillarda yapilan programlarda
ise, daha ¢ok Diinyaya ve gelismis lilkelere acilma egilimi agirlik
kazanmus, 6grencilere, eskiye gore daha fazla bilgi yiikleme ve ente-
lektiiel insan yetistirme diislincesi 6n planda tutulmustur.

Egitim bilimlerindeki ve program gelistirmedeki gelismeler so-
nucunda, iilkemiz Avrupa’nin etkisinden ¢ikarak ABD’deki egitim
goriisleri ve uygulamalarinin etkisine girmistir. Programlarin gelis-
tirilmesinde bir ¢ok defa Batili egitimcilerden yardim umulmustur
(Akyiiz, 1999). Ulkemizde yiiriitiilen program gelistirme ¢alismala-
rinin ¢ogu, arastirmaya dayali bir siire¢ ¢ergevesinde algilanmayist,
kisisel inisiyatif ile yiiriitiiliisii, bu nedenle de parga par¢a oldugu
ve gelistirme ¢aligmalarinin siireklilik tasimayisi yoniinde elestiri-
ler almaktadir (Varig, 1996) Oysa ki program gelistirme ¢aligmalari,
arastirmaya dayali bir siire¢ oldugu icin siireklilik 6zelligi tagimasi
gerekmektedir. Gelistirilen programlar; pratige degil bilgiye agirlik
yaratici diistinmeyi gelistirmedigi, tireticiligi tesvik etmedigi, hayati
kolaylastirict becerilere yer vermedigi, kat1 ve ezbercilige iten yapist
nedeniyle elestirilmistir. Cumhuriyet doneminde gelistirilen prog-
ramlarin ¢ogunda kuramsal olarak bireylerin ilgi, yetenek ve istekle-
r1 dogrultusunda egitilmesi savunulurken, uygulamada bu 6zellikle-
re ulagilamamustir. Tersine, 6gretim programlarinin uygulanmasinda
Ogrenci yerine 6gretmen ve konular merkeze alinmistir. Hatta 6gre-
timde, sekilsel tutum ve davraniglara yer verilmis, hatta bu durum
zaman zaman 6zii unutturmustur. Bunun sonucunda, bilimsel yonte-
mi kullanan, 6zgiir ve esnek diisiinen, sosyal adaletci, sevgi ve say-
g1 Ozelliklerine sahip insan yerine; 6gretmenin sdylediklerini ya da
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kitaplarda okuduklarini oldugu gibi ezberleyen ve sorgulamadan be-
nimseyen, bildiklerini ise aragtirmadan savunan, kisiler yetismistir.
Ayrica, 1950’lerden bu yana izlenen yanlis politikalar nedeniyle de-
mokratiklesme siirecinde olusan kesintiler, hemen hemen her alanda
ve kacinilmaz bi¢gimde egitimde sorunlara yol agmistir. Clinkii, egi-
tim, sistem ve igerik olarak sadece bireyi etkilemekle kalmamakta,
toplumun gelecegini de belirlemektedir.

Glinlimiizde, egitimde kalite kavrami, ilkdgretim kademesinde,
mezunlarin Anadolu ve fen liselerine ya da kolejlere gecis orani ile
kosut tutulmaktadir. Diger bir deyisle, egitimdeki 6grenci akisini ve
egitimin yoniinii belirleyen tek 6l¢iit, “not” olarak algilanmakta, not,
bellekte depolanan bilgilerin sinav kagidina aktarilabildigi oranda
gecerli bir ara¢ olmakta, 6grencilerin yeteneklerinin ve becerileri-
nin Olciitii sayilmaktadir. Bu durumun da bir sonucu olarak, ezbere
dayali egitim sistemi giderek kemiklesmektedir. Oysa, giincel ya-
samdan kopuk, konu kapsamina doniik olarak hazirlanan program-
larin uygulandig1 ve dolayisiyla 6grenme- 6gretme siirecinin de ayni
bicimde gerceklestigi bir sistemde, kaliteden s6z etmek ¢ok anlamli
olmayacaktir. Kaliteli egitim, toplumun gereksinim duydugu iiret-
ken, saglikl1 yurttaslar i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve is alis-
kanliklarina sahip olan bireyler yetistirir. Kaliteli egitime ise akade-
mik standartlara gore diizenlenmis programlarla ve modern 0l¢iitlere
uygun 0grenme- 0gretme siireci ile ulasilabilir. Clinkii 6grencilerin
gereksinim duyacagi diisiiniilen her bilginin aktarilmasini esas alan
gecmis yillarda uygulanmis olan programlarin yerine, bireylerin
yaraticiliklarini, aragtirma ve diislinme becerilerini gelistirmeye,
onlarin gelecekte gereksinim duyacaklar1 bilgilere ulagsmalarin1 ve
bu bilgileri yerinde kullanmalarini ve hatta uyarlamalarini saglayi-
c1 6grenme kavramina yonelmek daha akilct bir yaklasim olacak-
tir. Tiim bunlar ise hem programlarin hazirlanma, hem uygulama,
hem de degerlendirme ve diizeltme siirecini dogrudan etkileyecektir.
Clinkli program ve Ogretim tasarimi, 6grenme- Ogretme siirecinin
tiim 6gelerinin dikkate alinmasin1 gerektirir. Bu baglamda, egitim-
de niteligi tartigmanin baslangi¢ noktasi, program sonunda olusan
davranis iriinlerinin kalite sayilip sayilmayacagidir. Bu nedenle
kaliteli program gelistirme c¢aligmalarina ulasmak i¢in program ve
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O0grenme-6gretme slirecinde kalite yaklagimini incelemekle baslan-
mali, bu ¢gercevede, 6gretim programlarinda kaliteye ulagsmak i¢in ne
gibi yaklagimlardan yararlanilabilecegi tartisilmalidir.

Her toplumun, 6gretim programlarin, gelismeleri analiz
ederek, kendi gereksinimlerine gore diizenlemesi gerekir. Bu dii-
zenlemeler, gereksinimler degistikce yeni bicimler almak zorun-
dadir. Bu 6zellikleri ile programlarin, planh ve siirekli gelismeye
acik tutulmasi gerekir. Ciinkii etkili bir program, bireylerin gii-
niimiiz ve gelecek yasamim siirdiirebilmek icin hangi yeterlikle-
re sahip olmasi gerektigini icerdigi kadar, hem toplumun, hem
de bireyin farkh gereksinimlerini karsilamak durumundadir.
Buradaki kritik nokta, belirtilen gereksinimleri karsilayacak bir
programin nasil olacagi konusudur.

[Ikégretim tiim toplumlarin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve poli-
tik gelismelerini dogrudan dogruya etkiledigi i¢in toplumlarin 6nde
gelen sorunlarindan biridir. Her toplumun, ilkdgretimini, gelismeleri
izleyerek ve analiz ederek ve bu gelismelerden yararlanarak, kendi
ihtiyaclaria gore diizenlemesi gerekir. Bu diizenlemeler, ihtiyac-
lar degistikce zamana gore yeni bi¢imler almak zorundadir (Fer,
2000b). Kald1 ki, iilkemizin geng niifusunun fazlaligi, kirdan kente
gbcilin yogunlugu, okullagsma oraninin diisiikliigii, yasam boyu egi-
tim kavraminin yeterince kabul gérmemesi, 6gretim programlarinin
onemini ve stirekli bir bicimde giincellesmesi geregini giindemde
tutmaktadir (Fer, 2000c). Gelisen ve degisen giiniimiiz kosullarinda
bireyler ve dolayisiyla bireylerin ilgi ve ihtiyaglar1 da degismektedir.
Gelecek yillarin yaratacagi degisimler ve ortaya c¢ikacak yeni ihti-
yagclar da dikkate alindiginda, ilkdgretimin sorunlari yarin da olacak-
tir; bu durumdan kaginmak miimkiin degildir. Onemli olan sorunlar1
¢ozmedeki kararlhiliktir. Goriinen odur ki, 6nlimiizdeki yillarda, diin-
yadaki ve iilkemizdeki gelisim egiliminin gerektirdigi nitelikte in-
san kaynaginin hazirlanmasi i¢in ilkgretim programlarinin yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii kaliteli ilkdgretim programlari,
daha iyi yetismis insana doniismiis olacaktir.
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3. ORTAOGRETIM

TURKIYE CUMHURIYETINDE
ORTAOGRETIMIN GELIiSiMi

Do¢. Dr. Hasan CICIOGLU"*

Mustafa Kemal Atatiirk, 1919 da Samsun’na ¢iktiginda kurtulus
i¢in diistindiigli plan kafasinda belliydi. Bunu, ‘Nutuk’ta agik ve net
olarak belirtmektedir. Artik Osmanli Devleti bitmisti. Yerine Ulusal
Egemenlige dayali1 yeni bir Tiirk Devleti kurulacakti.

Ancak, 6ncelikle Anayurdunu isgal etmek isteyen Emperyalizmle
savasacakt1.1919-1922 {i¢ bucuk yil siiren ¢etin ve kanli bir miica-
dele ile diinyada ilk 6rnegini verdigi Bagimsizlik Savasini kazan-
di.Hersey bitmis sayilmazdi, esas savas bundan sonra baslayacakti.
Yurdun en verimli topraklari harap olmus, yanmis, yikilmis, halk bit-
mis tikenmisti. Yiizyillardir diisman ayagi degmemis Anadolu’nun
en masum sehirleri yakilip yikilmisti. Bu yeni savas, Ekonomi, egi-
tim ve teknoloji yani uygarlik savast olacakti ve bunu da mutlaka
basaracaktr. Ugbucuk yillik bu savas siirecinde bile egitimin 6nemi
iizerinde durdu. Ogretmenleri ve dgrencileri askere almadi. (ken-
di istegi ile gidenlerin disinda) Zorunlu haller disinda okullar ka-
panmadi. Yabanci basini siirekli izlendi. Anadolu Ajansi’ni kurdu.
Hakliligin1 biitiin diinyaya duyurmaya ¢alist1. “Sivas Kongresi’nden
itibaren gazete ¢ikarmaya basladi. Ancak halkin biiytik bir ¢cogunlu-
gu okuma-yazma bilmiyordu, bu nedenle her firsat1 degerlendirerek
egitimin 6nemini halka anlatmaya ¢alisti.

* DAU Kuzey Kibris Atatiirk Arastirma Ve Uygulama Merkezi Baskan
Gazimagosa KKTC.
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Savasin en sikintili giinlerinde, diismanin Haymana onlerinde
oldugu, Ankara’da, halkin ve resmi dairelerin Sivas ve Kayseri’ye
dogru ¢ekilmeye basladigi donemde 15 Agustos 1921°de “Maarif
Kongresi’ni topladi. Kongrenin a¢is konugmasinda, “eski devrin hu-
rafelerinden, bos inanglarindan, dogudan ve batidan gelebilecek her
tiirlii zararh etkilerden uzak, Milli karakterimize ve tarihimize uygun
bir kiiltiire muhta¢ oldugumuzu” vurguladi. Gelecekteki kurtulusu-
muzun biiylik onderleri olarak selamladigir 6gretmenlere duydugu
saygiy1 dile getirdi. “silahiyla oldugu gibi, dimagiyla da miicadele
zorunda olan millletimizin, birincisinde gosterdigi kudreti, ikincisin-
de de gosterecegine asla siiphem yoktur” diyerek bu konudaki 1srar
ve direncini gosterdi.

Mustafa Kemal, 1922°de TBMM Ugiincii Toplanma y1lin1 agar-
ken, Ik ve ortadgretimden baslayarak iiniversiteye kadar egitimin
yapilanmasini ve planlanmasini istedi. Teknik egitime ve halkin egi-
timine 6nem verilmesi gerektigini belirti. Clinkii, Kurtulus Savasi si-
rasinda toplumun ve ordunun temel ihtiyacini karsilayacak, nalbant,
sofor, makinist, marangoz, haritaci, saglik memuru, tornaci v.s. gibi
teknik eleman konusunda son derece sikint1 ¢ekilmisti.

Tiirk Ordusu’nun, 9 Eyliil 1922°de izmir’de diismani denize
doktiikten sonra zafer kazanilmis, tarihi gorev yerine getirilmisti.
Zaferden kirkbes giin sonra Mustafa Kemal, Bursa’da Istanbul’dan
gelen 6gretmenlere yaptigl konugmada sdyle demektedir:

“Bugiin eristigimiz nokta ger¢ek kurtulus noktasi degildir...
Kurtulus cemiyetteki hastaligi ortaya c¢ikartmak ve iyilestirmekle
elde edilir hastaligin tedavisi bilim ve teknolojinin gosterdigi yolla
olursa hasta kurtulur, yoksa hastalik miizminlesir ve tedavisi imkan-
siz hale gelir... Ordularin yonetilmesinde bilim ve teknoloji rehber
edinilerek zafere ulasilmis ise millletimizi yetistirmek i¢in kaynak
olan okullarimizin ve yiiksek 6gretim kurumlarimizin kurulusunda
da bilim ve teknolijinin yol gosterici olacagini” belirten Mustafa
Kemal, her firsatta 6gretmenlere sdyle sesleniyordu:

“Ordularimizin kazandig1 zafer sizin ve sizin ordunuzun zaferi
icin yalniz zemin hazirladi. Gercek zaferi siz kazanacak, siz stuirdi-
| hazirladi. G k zaft ki k, d
receksiniz”



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 139

Kiitahya’da yaptig1 konusmasinda ise: “Toplumumuzu hakikat
hedefine, mutluluk hedefine ulastirmak i¢in iki orduya ihtiyag vardir.
Biri, vatanin hayatin1 kurtaran asker ordusu, 6teki millletin gelece-
gini yoguran irfan ordusu. Asker ordusu, vatani yok etmeye gelen
diismani, vatanin (yabancilarin giremiyecegi temiz ve kutsal vatan
topraklarinda) bogup mahvetti. Yalniz, isimiz bu orduya sahip ol-
makla bitmis, gayemiz, yalniz bu ordunun basaristyla ger¢eklesmis
degildir. Bir Millet, savas meydanlarinda ne kadar parlak zaferler
elde ederse etsin O, zaferlerin kalic1 sonuclari, ancak irfan ordusuyla
ayakta durabilir. Bu ikinci ordu olmadan birinci ordunun hizmetleri
ve kazanimlar1 yok olur...” Egitim, milletlerin bagimsiz yasayabil-
meleri, kalkinip giiclenmeleri bakimindan hayati 6nem tasir.

Mustafa Kemal’e gore “en 6nemli, en esasli nokta egitim mese-
lesidir. Ciinkii egitim bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanl yiice bir top-
lum halinde yasatir, ya da bir milleti esarete ve sefalete terk eder.”!

Osmanli Imparatorlugu’nda devlete bagl okullarin kurulma-
s, ilk defa 18.yiizyilin ikinci yarisindan itibaren ve sadece “Askeri
okullar” alaninda olmustur. Diger sivil kamu okullarinin kurulmast,
19. yiizyilin ortalarina dogrudur. Bu yondeki kokli girisim, 1869
tarihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” ile olmustur. Bu tarihten
itibaren “Maarif-i Umumiye Nezareti”’nin denetimine giren bu okul-
lar, su ii¢ kademede diizenlenmislerdir:

-Ilkdgretim Kademesi,
-Ortadgretim Kademesi,
-Yiiksek Ogretim Kademesi.

Bu yo6netmelikle Ortadgretim, birbiri iizerine dayali su iki okul
kademesinden meydana gelmektedir:

“Mekteb-i Idadiyye ve Mekteb-i Sultaniyye”
“Mekteb-i Idadiyye”: Dért yil siireli olan bu okulun temel ders-
leri: Din Bilgisi, Tiirk¢e, Arapca, Fransizca, Hesap, Cebir, Geometri,

Cografya ve Tarih dersleri teskil etmektedir. Bunlara Farsca, Hitabet,
Tabiat Tarihi, Saglik Bilgisi, Kimya ve Felsefe dersleri de eklenmek-

81 Prof. Dr. Kemal Aytag, Egitim Politikasi iizerine Konusmalar, Ank.Uni.yay.
Ankara, 1984, s.10.
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tedir.

Bu okullardan mezun olanlar, ‘Mekteb-i Ibtidaiyye’ lerde 6gret-
menlik yapmak ve ‘Mekteb-i Sultaniler’e devam etmek hakkini elde
ederlerdi.

“Mekteb-1 Sultani”: O zamanki liseleri temsil eden bu okullar,
Biiyiik vilayetlerde agilmistir. Bunlarin ilki, 1867’de Istanbul’da
‘Galatasaray Sultanisi’ ad1 altinda agilmistir. Yeni yapilanma ile her
il merkezinde, bir sultani agilmas1 6ngdriilmiistii. Bu okullarda 6gre-
tim, yar1 yartya Tiirk¢e ve Fransizca dillerinde yapilmistir. Bu okul-
lardan mezun olanlar, devletin yliksek kademelerine atanmak ya da
‘Dariil’fiinlin’a devam etmek hakkina sahiptiler.

Osmanli doneminde geleneksel bicimdeki 6gretmen yetistirme
151, medreselerde yapilmaktaydi. Medreseler, ¢esitli okullara 6gret-
men olacak ‘Miiderrisleri’ yetistirdi.

Batili anlamda, modern ogretmen yetistirme ¢alismalarina
19.ylizy1lin ortalarindan itibaren baslanmistir. Baslica su tiirden 6g-
retmen okullar1 agilmistir:

-Darii’l Muallim: Bunlar, Riisdiyelere 6gretmen yetistiren okul-
lardir.ilk ‘Darii’l muallimin’1848’de acilmistir.

-Darii’l Muallimin-i Sibyan: Sibyan mekteplerine 6gretmen ye-
tistirmek i¢in 1862’de a¢ilmis okullardir.

-Darti’l Muallimat: K1z 6gretmen okullaridir. ‘Kiz Riisdiyeleri’
ile Sibyan Mektepleri’'ne 6gretmen yetistirmek icin 1870’de acilan
okullardir.

-Mense-i Muallimin: 1875’de kurulan bu okul, askeri okullar
i¢in sivil 6gretmenler yetistiren okullardir.

-‘Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde Ogretmen okullarmi ve
O0gretmen yetistirme isini ele alarak ‘Miikemmel muallimler’ yetis-
tirmek iizere Riistiye, idadiye ve sultaniye subelerinden olusan bir
biiyiik Darii’lmuallimin kurulacagindan s6z etmisse de bu okul iste-
nildigi gibi gerceklesmemistir.

Gortildiigi gibi Osmanli doneminde egitim kurumlar1 Milli ol-
maktan uzak, birbirine kapali, dikey kuruluslar halinde yapilanmis-
tir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Sistemi’nin ana hedeflerinden
biri “Milli Kiiltiirle donatilmis, yurtsever bir kusak yetistirmek”dir.

Cumhuriyet Egitiminin temel 6zelliklerini dort ana baslik altin-
da toplamak miimkiindjir.

1. Ogretimin Birlestirilmesi;

2. Egitim Orgiitiiniin Catisim Belirleme;
3. Egitimin Niteligini Degistirme;

4. Egitimi Yayginlastirma.

Tirkiye Cumhuriyeti’nde okul kurulus sistemi, 1924 yilindan
itibaren yapilan bir dizi reformlar yoluyla bugiinkii seklini almistir.
Okul sistemindeki ilk kokli degisiklik, 3 Mart 1924 tarih ve 430
sayilt ‘Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ ile olmustur. Bu kanunla ‘laik,
demokratik, birlik” okulunun temeli atilmistir. Birbirinden farkl: {i¢
insan yetistirmeye programli Cumhuriyet 6ncesi Egitim Sistemi, bu
yasa ile ortadan kaldirilmistir. Bu yasanin iki 6nemli 6zelligi bulun-
maktadir. Birincisi, egitim sisteminin demokratiklestirilmesi, ikinci-
si, egitim alaninda laikligin eyleme doniistiiriilmesidir.®

Millet Meclisi Hiikiimetleri doneminde, ‘Ortadgretim Okullar1’
O0denegi genel biitceden saglanan bir ve iki devreli ‘sultani’lerle, 6de-
negi il dzel biitgelerine bagh ‘Idadiler’lerden meydana gelmektey-
di. 1923’te 326 sayil1 ‘Idare-i Vilayet Kanunu Tedrisat-1 Ibtidaiyye
Kararnamelerinin Tadiline Dair Kanun’un 10. ve 11. maddeleriyle
o gline kadar 1l 6zel idareleri, 1 Eyliil 1923 tarihinden itibaren Milli
Egitim Bakanlig1 biit¢esine baglanmustir.

1923’de Bakanlar Kurulu ‘Orta Mektepler Talimatnamesi’ni yii-
rirliige koymustur. Bu yonetmelikle, 6diil, ceza ve disiplin yonetme-
likleri yeniden diizenlenmis, ‘Mubassirlik’ kaldirilmistir.

1923’den 6nce diisman isgali altinda olmayan bolgelerde, dort
yatili, 17 yatisiz olmak iizere 21 Sultani ve hepsi yatisiz olan 30
Idadi bulunmakta idi.

15 Temmuz 1923°de toplanan “Birinci Heyet-i Ilmiye”de orta-
Ogretimi ilgilendiren konular1 sdyle siralayabiliriz:

822001 yih Basinda Milli Egitim, MEB yay., Ankara, 2000, s.29.
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-Ortadgretim kurumlarindan ‘Sultani’lerin adi ‘Lise’ye ¢evril-
mis ve liselerin de 11 yillik 6gretim siireleri i¢inde degerlendirilmesi
istenmistir. Lise birinci devre 4 y1l, Lise ikinci devresinin 3 y1l olma-
st kabul edilmistir. Boylece 4+4+3=11 yillik bir okul kurulus sistemi
getirilmistir.

-Lise ikinci devrede fen ve edebiyat boliimlerinin agilmasina
karar verilmistir. Ancak bu uygulamaya Vasif Cinar’in Milli Egitim
Bakani olmasindan sonra (1924) gecilebilmistir. Liseler bir ve iki
devreli olmak iizere iki kademeye ayrilmistir.

-Liselerden din dersleri kaldirilmistir.

1923°den once toplam, 55 ortadgretim kurumu varken, bu say1,
Cumbhuriyet’in ilanindan sonra hizla artmis, bir devreli Sultanilerin
sayist 32’ye, Idadilerin sayisida 42’ye cikarilmak suretiyle, bu-
giinkii ortaokullarin dengi olan 74 okul agilmistir. Ayni artig hizi
Sultanilerde de goriilmektedir. 13 erkek ve 6 kiz olmak iizere 19
tam devreli Sultani agilmistir. Bu okullara devam eden 6grenci sayisi
toplam 3581°dir.

1923 yilinda Sultani’lerin adlar1 Lise’ye ¢evrildikten sonra, 72
tek devreli lise, yani ‘ortaokul’ ve 23 tam devreli ‘lise’ agilmistir.
Bunlara devam eden &grenci sayist da toplam 7146°dir.*

3 Mart 1924, Tiirk Egitim Sistemi’nde oldugu gibi devletin si-
yasi yapisinda da en Onemli devrimin gergeklestirildigi tarihdir.
430 Sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretimin Birlestirilmesi) ile
biitiin 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’nin ¢atis1 altinda
toplanarak egitim sisteminde {i¢ tip insan yetistirme sistemine son
verilmis, laik, demokratik system, Tiirk Egitim Sisteminin temeline
oturtulmustur.

Nisan 1924 de toplanan “Ikinci Heyet-i Ilmiye” de ortadgretimi
ilgilendiren kararlar1 sdyle 6zetleyebiliriz:

- Bir devreli liselerin ortaokul haline getirilmesi ve bunlarin tek
bir 6grenim biitiinii olarak sayilmasi;

- Kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam sinifl1 olarak kurulmasi

8 Dog. Dr. Hasan Cicioglu, Tiirkiye Cumhuriyetinde ilk ve Ortaégretim (Ta-
rihi Gelisimi), Ankara, 1985, s.134.



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 143

ve aralarindaki siire farkinin kaldirilmasi;
- Ortaokul ve liselerin tiger yillik ayr1 ayr1 okullar olmast;

- Ortaokul, Lise ve 6gretmen okulu programlarinin yeniden dii-
zenleyerek sosyoloji dersinin eklenmesi ve felsefe ders saatlerinin
arttirilmasina, liselerde haftalik ders saatinin 30 olarak belirlenme-
sine karar verilmistir. Ogretmen okullarinin siiresinin 5 yila ¢ikaril-
mastir.

- Liselerde 6gretimin parasiz olmasi ancak biitgesi uygun 6gren-
cilerden biraz para alinmasi kararlastirilmistir.

- Ortaokul ve lise ders kitaplarinin yarigma usulu ile yazdirilma-
s1, lise st sinif kitaplarinin terctime ettirilmesi istenmistir.

Boylece ortadgretimin toplam stiresi yedi yildan alt1 y1la indiril-
mis oldu. Ilkokul, alt1 yildan bes yila indirilmistir. Bes yillik ilkog-
retimin lizerine, {i¢ y1llik birinci devre(ortaokul) ve bunun iizerine
ti¢ yillik ikinci devre( liseler) kurulmustur. 5+3+3 liik sisteme gegil-
migtir.

Fen ve Edebiyat subelerinin ayrilmasi lisenin {i¢iincli sinifinda
yapilmigtir.

Egitim tarihi agisindan ‘Tiirk Egitim Sistemi’ boylece “Birlik
Sistemi” esasina gore yeni bir bigim almis oldu. Tam devreli liseler
yine ‘lise’ ad1 altinda birakilmisg, ancak tek devreli liseler, 1 Eyliil
1924 tarihinden itibaren “Orta Mektep” adin1 almistir. Boylece orta-
okul, lisenin bir par¢asi olmaktan ¢ikarilarak kendi basina bir kade-
me olmustur. Lise, ortaokul iizerine kurulmus ve yliksek 6grenime
ogrenci hazirlayan bir okul seklini almistir.

Osmanli doneminde Tirk Egitim Sistemine girmis bulunan
‘Fransiz Modeli’nden, sistem yoniiyle bir ayrilma goriilmektedir.
Ancak, Fransiz sisteminden ayrilmasina ragmen, 6gretim program-
lar1, ders kitaplar1 ve kaynaklar agisindan yine Fransiz 6gretim me-
toduna bagli kalinmistir.

Sura raporunda hazirlanan yeni programin ortaokul kademesine
uygun diisen bir program olarak diizenlendigi belirtilmektedir.

1924 yilinda giinliik bir gazete de ¢ikan makalede, orta dereceli
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okullarm genellikle Istanbul’da oldugu belirtilerek sdyle denilmek-
tedir:

“Tam devreli Sultani adedi 13 olup, Ankara, Adana, Erzurum,
Edirne, Izmir, Bursa, Sivas, Trabzon, Istanbul, Kabatas, Kastamonu
Konya, Kayseri’de dir. Kiz Yatili Sultani sayis1 3’tiir. Hepsi
Istanbul’da olup Erenkdy, Camlica ve Kandilli’dir. Giindiizlii
Kiz Sultani sayis1 6’dir ve bunlardan yalmiz 3’ Anadolu’dadir.
Ankara, {zmir, Edirne, Istanbul, Bezmialem, Nisantasi, Bir devreli
erkek Idadilerin sayis1 31, Kiz sanat okular1 2 tanedir. Her 2’si de
Istanbul’dadir. Anadolu’da bir tane niimune icin bile yoktur. Erkek
Idadilerin sayis1 41°dir. Meslek Idadilerin say1s1 3 tiir.”"¢

Osmanli déneminde genellikle Istanbul ve Rumeli’de agilan orta
ve yiksekogretim okullari, Cumhuriyetle birlikte Anadolu’da agil-
mistir.

13 Mart 1924 tarihinde ¢ikan 439 no’lu ‘Orta Tedrisat Mual-
limleri Kanunu’yla ‘6gretmenlik’ bir meslek haline getirilmistir.
Boylece ogretmenler, ¢alistiklar1 okullara goére sinif ve derecelere
ayrilmistir.

1926 y1l1 basinda toplanan “Uciincii Heyet-i ilmiye”, Cumhuri-
yet egitimini yeniden belirleme ¢aligmalarinda, egitimin ana sorun-
lar1 {izerinde durmustur. Bu toplantida, alinan kararlardan ortadgre-
timi ilgilendiren konular sunlardir:

-Liselerin yeniden diizenlenerek belli merkezlerde sayisinin ¢o-
galtilmast;

-Ogretmen okullarmin ve meslekokullarmnin giiclendirilerek ¢o-
galtilmast;

-Yatisiz ortaokullarin karma okul haline ¢evrilmesi.

Cumhuriyet doneminin egitim sisteminin orgilitlenmesinde en
onemli yasa, 22 mart 1926 tarihli, 789 sayil1 ‘Maarif Teskilatina Dair
Kanun’ dur. Bu yasa ile okul kurulus sistemi yeni basta diizenlen-
mistir.

8 Hakimiyyet-i Milliye, 26 Subat 1924; Cicioglu, a.g.e, s.135.
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Bu kanunun 7 maddesine gore ortadgretim okullart sunlardir:
a) Liseler,
b) Orta Okullar,
¢) Ilk Ogretmen Okullar,
d) Koy Ogretmen Okullar1.
Bu yasa ile;

* Milli Egitim Bakanlig1 disinda bir baska bakanlik tarafindan
gereksinime gore agilmis ya da agilacak olan okullarla 6zel okul-
larin derece ve denkliginin belirlenmesi Milli Egitim Bakanligina
verilmistir.

» Tiirkiye’de higbir okul Milli Egitim Bakanliginin izni ve uy-
gun goriisii alinmadan agilamaz.

* Diger bakanliklara bagli ortaggretim kurumlarindaki 6gretim
programlarini yapma gorevi, Milli Egitim Bakanligina aittir. Yiiksek
Ogretim kurumlarinin programlari ise, Milli Egitim Bakanliginin uy-
gun gorlisli alinarak hazirlanir ve Milli Egitim Bakanligi’nca onay-
lanir.

* Daha Once yerel yonetimlerce yiiriitiilen mesleki-teknik 6g-
retim kurumlar1 Bakanlik biinyesine alinmistir. Bakanligin giderek
artan hizmetleri nedeniyle, Bakanlik Miistesarliginin yani sira bir de
Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligi kurulmustur.

Bu Yasa ile ilkogretim okullari; sehir ve kasaba (giindiizlii), se-
hir ve kasaba (yatil1), kdy (gilindiizlii) ve koy (yatili) olarak diizen-
lenmistir. Ortadgretim okullar ise; liseler ortaokullar, ilk 6gretmen
okullar1 ve koy ilk 6gretmen okullaridir. Bu okullardan baska yiiksek
ve orta 0gretmen okullar1 vardir.

789 sayil1 Yasada, Tiirk dilinin diinya dilleri arasindaki onurlu
yerini alabilmesi ve diger dillerin etkisinden arindirilabilmesi i¢in
Milli Egitim Bakanliginda bir “dil heyeti” olusturulmustur. Boylece
hem egitimin Tiirk¢e yapilmasina, gelismesine hem de Tiirk¢e nin
yayginlastirilmasina 6nem verilmistir.

Ayrica, “Talim ve Terbiye Kurulu” kurulmus, Talim ve Terbiye
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Kurulunun bilim ve uzmanlar kurulu, Bakanligin bir tiir “kurmay”
heyeti olmas1 ongoriilmiistiir. Nitekim, Maarif Teskilatina Dair Ya-
sanin TBMM’de goriisiilmesi sirasinda tartigmalar, Talim ve Terbiye
Kurulu konusunda yogunlasmistir. Milli Egitim Bakan1 Mustafa Ne-
cati, Talim ve Terbiye Kurulu’nu “Tiirk ulusunun okul i¢inde ve di-
sinda egitimi ile ilgili biiyiik sorunlari ile ugrasacak ve Milli Egitim
Bakanligina manevi kontrol gérevi yapacak bir bilim ve uzmanlar
kurulu olarak™ diistiniildiigiinii s6ylemistir.

Bu Yasada, 6gretmen yetistirme; egitim sisteminin en oncelik-
li sorunlart arasinda goriilmiis ve nitelikli egitimin ancak nitelikli
Ogretmenle yapilabilecegi kabul edilmis, “Milli egitim hizmetinde
asil olan 6gretmenliktir” ilkesi benimsenmistir®.

789 sayil1 Yasa’nin 20. ve 21. maddeleri ile de Milli Egitim Or-
giitii, belirli bolgelere ayrilmistir. Bir veya birkag il egitim amaci ile
birlestirilerek olusturulan bolgelere ‘Maarif Mintikas1® denilmistir.
Belirlenen bu bolgelerde, egitim ve 6gretim islerini ylriitmekle go-
revlendirilen bir ‘Maarif Emini’ atanmistir. Ayrica, yine her il de bir
‘Maarif Miidiirii’ ve bundan kiiciik idari bolgelerde, bir ‘maarif me-
muru’ bulundurulmustur. Milli Egitim Bakani, Necati Bey, ’Maarif
Eminlikleri’nin kurulus amacini sdyle agiklamaktadir:

“... Kudretlerimizi ikmal ve makul bir usul ile en miibrem ihti-
yaglar1 tatminde kullanilmak ve tedricen inkisaf edecek bir program-
la memleketin umumi irfan arzusunu teskin i¢in, Maarif Vekaleti’nin
biitiin vesaite bihakkin, dogrudan dogruya mutasarrif olmasi lazim-
dir. Maalesef elyevm bu salahiyet muhtelif ellerde bulunuyor. Veka-
letin en miithim vazifesi olan ilk tedrisatin tanzimi meselesi valilerin
salahiyeti climlesindedir. Bu sistemin mahzurlarina zaten vakiftim.
Fakat vekalete geldikten sonra yaptigim tetkikatta tesadif ettigim
miiskiilat kanaatimi teyit eyledi. Bunun I¢in bir yahut daha ziyade
vilayeti birlestirerek bir maarif mintikast yapmay1 ve o mintikanin
biitliin maarif muamelati dogrudan dogruya Maarif Vekaletine merbut
bir maarif emininin idaresine vermeyi diisiindiik. Boylece ilk, orta ve
sanat okullar1 tamamen maarif eminlerin denetimine verilmistir”.¢

Bu sistem, 1931 yilina kadar devam ettikden sonra, 29.6.1931.

852001 yilinda Milli Egitim, Ankara 2000 s.30.
8 Cicioglu, a.g.e., s.137; Cumhuriyet Gazetesi, 19 Subat 1926.
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tarih ve 1834 sayili kanunla kaldirildi. Bu Egitim Bolgelerinin (is-
pektorliigli) kaldirilmasindan sonra ortadgretim okullari, dogrudan
Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Genel Miidiirliigii'ne baglan-
mistir.

24 Nisan 1926 tarih ve 822 sayili yasayla da, lise ve ortaokul
giindiiz 6grencisinden, 6gretim ticreti alinmamasina karar verilmis-
tir. Uygulamasina ise, 1927 6gretim yil1 baginda gecilmistir.

Boylece Tiirkiye’de yatili okullarin disinda, ilkogretimden sonra
ortadgretim de parasiz olmaktadir. Biiyilik bir Savastan yeni ¢ikmis
bir lilkede genis capta bir egitim ve kiiltiir devrimine gegmek kolay
olmamaktadir. Herseyden once alt yapi, bina sorunu ortaya ¢ikmak-
tadir. Kisa siire i¢inde eldeki imkanlardan en genis Ol¢ilide yararla-
nilarak yurdun bir¢ok yerinde ilkokul, ortaokul, lise ve 6gretmen
okulllar1 binalar1 yapilmistir. Yine de yapilan bu okullar yeterli de-
gildir. Bu nedenle, baz1 okul binalarindan, 6gleden 6nce ve 6gleden
sonra 0grenciye 0gretim vermek iizere, giinde iki defa kullanilmasi
yoluna gidilmistir. ‘Cift Ogretim’ denilen bu dgretim ydnteminde,
ogrenci, beser saatlik iki 6gretim kismina ayrilmaktadir.

7 Haziran 1926 tarih ve 915 sayili kanunla, “lise ve ortaokullara
alinacak yatili ve yatisiz 6grenciler”’yeniden belirlenmistir.

1927-1928 dgretim yilindan itibaren ilk defa ‘Karma Ogretim’e
(Muhtelit Tedrisat) ge¢ilmistir.Ancak, sonraki yillarda karma okul-
larda kiz 6grenci sayisinida azalma goriildiigii icin, 1929-1930 yilla-
rinda ‘Karma Ogretim’in hiz1 azaltilmis, bazi karma okullar nceki
durumuna ¢evrilmistir. Ortadgretim okullari, bu yildan itibaren ya-
vas yavas karma okul haline getirilmistir. Liseler i¢in karma egitime
1934-35 dgretim yilinda gecilmis, bir tek lisesi olan 19 iI’de karma
O0gretime baslanmistir. 1977 yilindan itibaren kiz meslek okullar1 di-
sindaki biitlin okullarda karma 6gretim uygulanmistir.
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“Birinci Maarif Suras1” nda (17-29 Temmuz 1939)
Ortogretim alaninda su konular incelenerek karara baglanmustir.

- Ortaokul, Lise ve ilkdgretmen okullarinin sinav yonetmelik-
leri, disiplin yonetmelikleri ve 6gretim programlari yeniden diizen-
lenmis,

- Orta dereceli okullarin Kooparatif Yasasi, belirlenmis,

- Ortadgretimde 6grencilere yaptirilacak yazili 6devler hakkinda
yonetmelik, hazirlanmis,

- Galatasaray Lisesi 6gretim programi yeniden diizenlenmis,

- Derslerin 6gleden 6nceye alinmasi ve 6gleden sonralar1 ortao-
kullarda istege bagli, liselerde zorunlu olarak 6gretmenlerin yone-
timinde serbest ve ortak egitim ¢alismalarina ayrilmasi i¢in yeni bir
diizenlemeye gidilmistir.

- Liselere alinacak 6grenci sayisinin bes yillik planlarla belirlen-
mesi istenmistir.

- Her 200 ilkokul mezunu bulunan yerde mesleki ve teknik kurs
veya okullarin ac¢ilmasi istenmistir.

Yukaridaki konular, Sura’nin onay1 alindiktan sonra Bakanlik¢a
uygulamaya konulmustur. Ortaggretim Komisyonu ayrica ortadgre-
tim kurumlarinin il ihtiyaglaria gore kurulmasini teklif etmis ve bu
konuda da bir plan hazirlamistir.

1940-1941 6gretim yilinda, resmi ortaokul sayis1 142, resmi lise
sayist da 44’de yiikselmistir. Bu sayiya, 6zel, azinlik ve yabanci or-
taokul ve liseleri eklersek Tiirkiye’de ortaokul sayis1 159, lise sayisi
da 78°dir.

Resmi ortaokul ve Liselerde okuyan Ogrenci Sayisi ise:

Kiz Erkek Toplam
Ortaokul 24.990 69.939 94.229
Lise 5.126 17.817 22.943

Ortadgretimde ki biitiin 6grenci sayis1 117.172°dir.?’

% Cicioglu, a.g.e., s.141; Maarif Vek.yay., (1940-41), Istanbul, 1941.
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Boylece yalniz ortaokullarla, liselerdeki 6grenci artis1, Milli Mii-
cadele yillarindaki sayinin 37 kati, Cumhuriyetin ilk yillarina gore
ise 18 kat1 olarak artmustir.

1940-1941 ogretim yil1 bagindan itibaren ii¢ lisenin birinci si-
niflarinda ‘klasik sube’ agilmistir. Bu subelerde okutulmakta olan in-
gilizce, Almanca ve Fransizca’nin disinda ‘Latince’ ve daha ileriki
siniflarda ise eski ‘Yunanca’ okutulmustur. ‘Klasik Sube’ a¢ilan lise-
ler, Ankara Atatiirk Lisesi, Ankara Kiz Lisesi, Istanbul Galatasaray
Lisesi.

ikinci Maarif Surasi (15-21 Subat 1943)

Ikinci Maarif Surasi’nin giindeminde su konular yer almakta-
dir.

-Okullarda ahlak egitiminin gelistirilmesi;

-Biitiin 6gretim kurumlarinda ana dili ¢aligmalarinin veriminin
arttirilmasi, ;

-Tiirklik egitiminde, tarih 6gretiminin metod ve vasitalar yo-
niinden ele alinip incelenmesi;

Yukaridaki konulardan da anlasabilecegi gibi biitiin 6gretim
kademelerini ilgilendiren ‘Ozel Ogretim Metod’lar1 iizerinde durul-
mustur.

Ortaokul programlarinin dil ve ifade bakimindan tekrar ele alin-
masl, lise edebiyat programlarinin ele alinmasini, 6gretmen okulla-
rinda Tiirkge ders saatlerinin artirilmasi ve bu okullara girecek 6g-
rencilerin zor bir Tiirk¢e sinavindan gegirilmesi istenmistir.

Uciincii Milli Egitim Surasi (2-10 Aralik 1946)

Ucgiincii Milli Egitim Surasi’nin giindeminde su konular bulun-
maktadir:

-Ticaret ortaokullar1 ve liseleri program ve yonetmeligi,
-Erkek sanat ortaokullar1 ve enstitiileri program ve yonetmeligi,
-Kiz enstitiileri program ve yonetmeligi,

-Istanbul Teknik Okulu ydnetmeligi,
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-Orta derecedeki teknik 6gretim okullar1 6gretmen ve 6grencile-
riyle ilgili mevzuatin giiniin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi,

-Aile ve okul arasinda isbirligi saglanmasi i¢in gerekli dnlemin
alinmasi.

Uciincii Maarif Suras1 ¢alismalarinin agirhik merkezi, mesleki
ve teknik egitimdir. Ayrica bu Sura’daki ilkokul ile orta okulun bir-
lestirilerek sekiz yillik zorunlu egitime doniistlirtilmesi tizerinde de
durulmustur.

Lise programlarinin ¢ok yonlii olmasi sonucu 6grencilerin ez-
bercilige aligtirildig1 konusu iizerinde s6z edilmis, ancak bu konuda
bir karar alinmamuistir.

1948 yilinda Milli Egitim Bakani olan Tahsin Banguoglu orta-
Ogretim sorunlarini arastirmak icin bir komisyon kurmustur. Ayni
zamanda bu komisyon, bir yil sonra toplanacak olan ‘Ddrdiincii
Maarif Surasi’na hazirlik yoniinde olacaktir. Komisyon caligmalari
sonucunda, ortaokul ve liselerde bir formasyon eksikligi oldugunu,
bu eksikligin ise, metod ve 6gretim programlarinin yetersizliginden
kaynaklandigin belirten raporunu, Milli Egitim Bakani’na sunmus-
tur. Daha sonra bu konular Dérdiincii Sura toplantisinda ele alinarak
incelenmistir.

Doérdiincii Milli Egitim Surasi (22-31 Agustos 1949)

1946 yilinda ¢ok partili hayata girisimizin sonucu olarak 6gre-
tim programlarinda “Demokratik Egitim” unsurunun ele alindigin
goruyoruz.

Dordiincii Milli Egitim Surasi’nin glindeminde su konular bu-
lunmaktadir:

* Egitim ve 6gretimde dayanilan demokratik esaslarin gdzden
gegcirilmest;

* Ortaokullara ve liselere 6gretmen yetistiren egitim enstitiileri
ve yiiksek 6gretmen okulu Orgiitliniin ihtiyaclara gore diizenlenme-
Si;

* 1948-1949 ders yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilko-
kul programinin incelenmesi;
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* Yeni ortakul programi projesinin incelenmesi,
* Lise ders konularimin dort yillik sisteme gore belirlenmesi.

Yeni ortaokul programi ve projesinin incelemek tizere kurulan
komisyon, yeni ortaokul program taslagini, egitim ve dgretim anla-
yis1 ve uygulanis1 bakimindan ilkokul programina paralel ve ahenk
saglayici, ortaokullara 6zlenen bir egitim kurumu haline getirici ya-
pida oldugunu ileri slirmiistiir. Buna gore ortaokul, egitim ve 6gre-
tim, anlay1s ve uygulanis1 bakimindan ilkokula yaklagtirilmistir. Bu
iki kademe arasinda tam bir ahenk saglanarak, 6grencilerin hayata
atilmalar1, meslek okullarina gitmeleri veya liseye devam etmeleri
halinde bu okullarin, 6grencilere gerekli olacak bilgi ve becerileri
kazandiracak, arastirma ve tesebbiis yeteneklerini gelistirecek bir
yapida oldugu ileri siiriilmiistiir. Bu sura karariyla liselerin 6gretim
siirelerinin uzun tartismalar sonucunda ii¢ yildan dort yila ¢ikaril-
masina karar verilmistir. Buna gerekge olarak da, liselerden ii¢ y1llik
siire igerisinde formasyonu tam 6grenci yetistirilememesi, basarisiz-
lik oraninin %35 gibi bir oranda olmasi1 gosterilmistir. Ancak bunun
uygulanmasina 1952 yilinda baslanabilmistir.

1948-49 ogretim yil1 baginda resmi ortaokullarin sayis1 220, res-
mi liselerin sayist ise 56 ylikselmistir.®®

Daha 6nce birinci ve ikinci siniflar liselerde her iki kol i¢in ortak
smiflar iken, 1952 yilindan liselerin dort yila ¢ikarilmasiyla birlikte
ticlincii sinifta ortak sinif haline getirilmistir.

1956-1957 6gretim yilina kadar, liselerin son sinifinda yapilan
bu ayrim, bu ders yilindan itibaren liselerin 6gretim siiresi 1955 yi-
linda tekrar {i¢ y1la inmesiyle, yeniden ikinci siniftan itibaren yapila-
maya baslanmistir.1955 yilinda lise ii¢ sinifta olan dgrenciler 3 ve 4
siniflar1 bir arada okuyarak 3 yi1lda mezun olmuslardir.

Besinci Milli Egitim Surasi (5-14 Subat 1953)

Tarihinde toplanmistir. Bu surada ele alinan konular genellik-
le okul oncesi ve ilkogretimle ilgilidir. Ortadgretimle ilgili sadece
ogretmen okullar1 ile kdy enistitiileri yeni 6gretim programlart ve
meslekte olgunlagma konular1 incelenmistir.

8 Cicioglu, a.g.e., s. 142.
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Altinc1 Milli Egitim Surasi (18-23 Mart 1957)

Tarihinde toplanmistir. Bu sura’nin giindeminde agilikli ola-
rak Mesleki, Teknik Egitim ve Halk Egitimi bulunmaktadir. Her iki
sura’da da ortadgretimi dogrudan dogruya ilgilendiren bir karar yok-
tur. Ancak, Altinc1 Sura‘da Mesleki Ve Teknik Ortadgretim okullari
tizerinde genis olarak durulmustur.

1960°dan sonra, her konuda, 6zellikle Milli Egitimde planli bir
calisma donemi baslamistir. Yedinci Milli Egitim Surasi toplanma-
dan 6nce hazirlik calismalarini yapmak tizere kurulmus bulunan
“Milli Egitim Planlama Kurulu” ¢alismalarini {i¢ safthada ele aldik-
dan sonra “Yedinci Milli Egitim Suras1” na sunmustur. “Milli Egitim
Planlama Kurulu” su ti¢ safhada c¢alismalarini siirdirmiistiir

1. Milli Egitimin ana konulari ile Tiirk Egitimi’nin o giinkii du-
rumunun tespiti yapilmis, amagclar ve ilkeler belirlenmis, on yillik bir
perspektifle program taslaklari hazirlanmis ve mevzuat degisikligi
tekliflerini de i¢ine alan birer rapor hazirlanmistir. Ayrica, “Tiirkiye
Egitim Milli Komisyonu Raporu” ve “Milli Egitim Planinin Hazirlig1
ile Gorevli Komisyonun Raporu” incelenmistir.

2. Bakanlik i¢inde olusturulan komitelerce ileri stiriilen teklif ve
tavsiyeler komisyonun goriisii ile birlikte “Komisyon Grubu” na su-
nulmustur.

3. Planlama Kurulu'nun son safhasim1 meydana getiren
Koordinasyon Grubu, Milli Egitim Bakani’nin baskanliginda
Planlama Kurulu Komisyon Bagkanlari ile Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkan ve lyleriyle ilgili komitelerin bagkanlarindan kurulmustur.
Koordinasyon Grubunda komisyon raporlari tizerindeki incelemeler
sonucunda tespit edilen konular “Yedinci Milli Egitim Surasi” nin
glindemini belirlemektedir.

Yedinci Milli Egitim Surasi (5-15 Subat 1962)

Yedinci Milli Egitim Surasi’nin glindeminin ikinci maddesi
Ortadgretimdir.

Sura ortaokulu, “ortadgretimin ilk kademesi olarak, ilkokulu bi-
tirmis olan 6grencilerin genel egitimilerinin yas ve fikir seviyelerine
uygun surette saglanmasi, ¢evrenin ekonomik o6zellikleri de gozo-
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niinde bulundurularak 6grencilerin ilgi, yetenek ve becerilerini orta-
ya ¢ikarip gelistirmesi, 6grencilerin daha sonraki egitim ve 6gretim
kademelerini takip icin gerekli olan bilgi ve becerileri ehliyetli hale
getirilmeleri ve hayata atilmak isteyenlere tutacaklari islerde basari
sartlariin kavratilmasiyla gorevli bir kurum”olarak tarif etmistir.

Bu tarif bugiinkii ortaokullarla birlikte erkek ve kiz sanat ens-
titiileri ve 6gretmen okullar1 gibi orta dereceli egitim kurumlarinin
ortaokul dengi olan birinci devreleri i¢in de aynen kabul edilmistir.

Koordinasyon grubu lisenin durumunu da soyle belirtmistir:

“Lise, genel egitim veren bir okul olup esas fonksiyonu yiiksek
ogrenime gidecek dgrencilerin, liseden sonra hayata atilacak gengle-
re hem genel kiiltiir, hemde ilgi, istidat ve kabiliyetlerine uygun ge-
rekli meslek oncesi bilgi ve beceriler kazandiran bir kurum” olarak
diizenlenmesini teklif etmistir. Milli Egitim Surasi bu teklif yerine,
Planlama Kurulu’nun ilk sathasinda ortadgretim komitesince hazir-
lanan su tanim1 benimsemistir:

“Lise, ortaokula dayali ve akademik 6grenimine baslangic ol-
mak ve kaynaklik yapmakla gorevli, genel kiiltiir veren, bunun ge-
rekliligine gore organize edilmis bir kurumdur™®.

Yedinci Milli Egitim Surasi, Ortadgretim Komitesi Raporu’nda
ortaggretimin diger sorunlarint da goriismiistiir. Ortadgretimin
amaclarii saptadiktan sonra, degerlendirme konusunda su esaslar
benimsenmistir:

a- Ogrencinin yalniz bilgisine gére degerlendirilmesinin bugiin-
ki egitim anlayisina uygun olmadigi dikkate alinarak bilgi ve dav-
ranigin beraber Ol¢iiliip miisahade edilmesiyle 6grencinin degerlen-
dirilmesi,

b- Degerlendirmenin rakamla ifadesi ve bunlarin tefsirinde ra-
kamla hakkindaki pesin hiikiimlerin bir mahzur teskil ettigi kanaati-
ne varildigindan rakam yerine harf kullanilmasi,

c- Ortaokullarin yeni sekli dolayisiyle bu okullara birbirinden
cok farkli kabiliyetlerine gore yoneltilicekleri gdzoniinde tutularak

% Cicioglu, a.g.e., s. 147.
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degerlendirme sirasinda her 6grencinin kendi kabiliyetiyle mukaye-
se edilmesi prensip olarak kabul edildi...

Bu esaslara gore hazirlanan sinif gegme ve sinav yonetmeliginde
basarinin dort ayr1 notla, basarisizligin ise tek notla degerlendirilme-
si istenmistir. Ancak bu uygulama deneme ve gelistirme mahiyetin-
de olmak tizere “Dokuzuncu Milli Egitim Suras1” kararindan sonra
1974-1975 6gretim yilinda az sayida ortaokul ve lisede baslanmig-
tr.

Komisyon Raporunda, liselere girigin bir kayda bagli bulunmasi
icin teklifler ileri siiriilmiis, bunun gerekcesi olarak da, liselerdeki
asir1 yigilmanin, lisenin kalitesini diisiiriicli, diger meslek okullari-
n1 koreltici dlizeyde olmasi gosterilmistir. Liselere girisin bir kayda
bagli olmasi ile ilgili olarak 1963-1964 &gretim yilinda bu kurum-
lara siavla 6grenci alinmistir. Ancak, bir y1l sonra bu uygulamadan
vazgecilmistir. Eger o giinlerde bu kararin uygulanmasina devam
edilebilseydi, bugiin tiniversite kapilarindaki 6grenci yigilma ora-
n1 daha az olacakti. Lise formasyonu daha kaliteli olacak, meslek
okullarinda kalifiye elemanlar yetiserek iilkenin kalkinmasinda daha
etkili olacakti. Maalesef o giinkii idarecilerin “fanatik esitlik” goriisii
ile bu uygulama ger¢eklesememistir.

Ortadgretim ¢ag1 (12-18 yas) insan hayatinin en buhranli bir dev-
resi oldugu hi¢ kuskusuz bir gergektir. Bu ¢agin sorunlarini bilimin
15181 altinda giderilmesi icin ve 6grencileri ilgi, yetenek ve becerileri
yoniinde bir egitime sevkedebilmek i¢in bu Sura’da “rehberligin”
onemi lizerinde de durulmustur. Komisyon rehberlik konusunda ha-
zirladig1 raporunda sunlar1 belirtmistir:

“... Bu durumda egitim anlayisinda yaptig1 yenilikle biitlin okul
faaliyetlerinin yeniden gézden gegirilip planlamasini icap ettirmek-
tedir.

Ayni yagta ve simifta bulunan biitiin ¢cocuklardan ayni anlayzs,
maharet ve kabiliyetleri bekliyemiyecegimiz, bugiin ac¢ik bir haki-
kattir. Ve bu durum ne olursa olsun, 6grenci i¢in bir kusur olmaktan
cikmistir. Bu maksatla ilkokuldan beri 6gretmenleri 6grencilerini
ferdi farklariyle tanima gayretlerine, orta dereceli okulda bir de, ba-
zen biitiin ortadgretim siiresince devam edip 6grencinin derslerinde
ve muhitiyle olan miinasebetlerinde aci basarisizliklara ugramasi-
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na sebep olan ruhi bunalimlarin giderilmesi gayretleri eklenecektir.
Derslerdeki basarisizliklarin, bazen genglerin biitiin istikballerine
mal olan ruhi tepkilere sebep oldugunun goriiniigleriyle cok menfi
tesirler uyandiran bazi davranislarin altinda —¢ok defa- en ince duy-
gularin bulundugunun meydana ¢ikmis olmasi, 6gretmenligi eskiden
daha nazik ve daha ihtisas isteyen bir meslek haline getirdigi gibi,
okullar1 da eskisine nispetle daha ¢esitli sahalarda faaliyete sevk et-
mektedir. Bu itibarla okul programlari, eskisi gibi egitimde yalniz
bir vasitadan ibaret olan dersleri i¢cine almakla kalmayip 6grenciyi
muhtelif yonleriyle tanitacak gesitli faaliyetleri kapsayacak sekilde
genislemistir...”.

Raporda, ortaokul ve lise programlarinda rehberlik i¢in grup sa-
ati ad1 altinda haftada birer saat ayrilmis olmasina ragmen, rehberlik
caligmalari i¢in ancak programlarda 1974-1975 6gretim yilindan iti-
baren belli bir zaman ayrilmis ve uygulamaya konmustur.

[Ikogretimin hemen hemen yiizde yiize yakin bir ilerleyisle bii-
tiin yurt ¢ocuklarinin ilkogretimden gegmelerini saglamak amaciyla
yapilan ¢alismalar sonunda, ortadgretim kademelerinde belirli bir
diizensizlik ortaya ¢ikmis, ortadgretim, kendisinden beklenen amacg-
lar1 yerine getiremez hale gelmistir. Bu nedenle Tiirk ¢ocuklarini or-
tadgretim kademesinde, Milli Egitimimizin genel amag ve ilkelerine
uygun olarak ilgi, yetenek ve becerilerine gore hayata, is alanlarina
veya daha list 6grenime hazirlamak, sosyal gelismemiz ve ekonomik
kalkinmamiz igin yeterli sayida ve vasifta insangiiciinii yetistirmek
amaciyla, ortadgretim sisteminin kurulusu ile yiiksek 6gretime geci-
sin yeniden diizenlenmesi icin “Sekizinci Milli Egitim Suras1” top-
lanmustir.

Sekizinci Milli Egitim Surasi (28 Eyliil-3 Ekim 1970)

Sekizinci Milli Egitim Surasi’nda alinan kararla Tiirk Egitim
Sistemi’nin yapist yeniden belirlenmistir. Sura, Milli Egitimin amag-
larin1 gergeklestirmekle gorevli Tiirk Egitim Sistemini, biri digerine
dayali ii¢ derecesinden meydana geldigini belirmistir. Bunlar:

1- [Ikgretim

2- Ortadgretim

3- Yiiksekogretim
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Her okul bu 6gretim derecelerinden birine uygun olarak yatay
ve dikey gecis yollar1 belirtilmek suretiyle mutlaka egitim sisteminin
biitiinliigli i¢inde acilmakta, cesitli yaygin egitim kurumlarinda bu
kayit aranmaktadir.

Sura, ilkdgretimi, 5 ocak 1961 tarih ve 222 sayili “Ilkdgretim
ve Egitim Kanunu”nda belirlenmis sekliyle uygulanmasina devam
edilmesini istemis, ilkogretime hi¢ bir miidahelede bulunmamastir.
Ortadgretimi yeni bastan diizenleyen Sura, ortaggretimi iki kademe-
de kurmustur.

A- Birinci devre ortadgretim,
B- ikinci devre ortadgretim.
Ortadgretimim tarifi de s0yle yapilmstir:

“ Ortadgretim ilkogretime dayali genel olarak 12-17 yaslar ara-
sindaki 6grencilerin genel, mesleki ve teknik her tiirlii egitimlerini
kapsar” %

[lkokulu bitiren istekli her 6grenci ortadgretime devam etmek,
genel, mesleki ve teknik her tiirlii ortaggretim imkanlarindan ilgi,
yetenek ve becerileri 6l¢iisiinde yararlanmak hakkina sahip oldugu
belirtilmistir. Ortadgretimin gorevi ise sdyle belirlenmistir:

“Ogrencilere bilimsel ve toplumsal hayatin gerektirdigi nitelikte
ortak bir genel kiiltiir ve vatandaglik egitimi kazandirmak, onlar ilgi,
istidat ve kabiliyetlerine gore is alanlarina, mesleklere veya yiiksek
ogretime hazirlamaktir™".

Ortadgretimi iki kademe olarak belirleyen sura, ortadgretimin
birinci kademesini 12-14 yaslarindaki 6grencilere verilen egitimin
tiimiind, ikinci devre ortadgretimi ise 14-17 yas grubundaki 6gren-
cilere verilen genel, mesleki ve teknik egitimin tiimiini kapsadigin
belirtmistir.

Yanlis ve erken se¢imi 6nlemek ve bdyle bir sonucu normal 6g-
renim siiresini uzatabilecek herhangi bir zaman kaybina yol agma-
mak i¢in ortadgretimin birinci devresinde, 6gretimde ihtisaslagsmaya

% Cicioglu, a.g.e. s. 149.
I Cicioglu, a.g.e. s. 150.
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gidilmemistir. Ancak, 6grencilere segmeli dersler, ders dis1 egitsel ve
sosyal faaliyetler, 6gretmen-veli iliskileri siirekli gozlemler ve reh-
berlik yolu ile yeteneklerini anlama yardimiyla, ya ikinci devrenin
cesitli programlarina yonelme, ya da hayata hazirlama yontinde yar-
dimci1 olunmak istenilmistir.

Ikinci devrenin gesitli programlarina ydnelme “yol gdsterici”
nitelikte olup “zorlayic1” degildir. Bu nedenle, birinci devre orta-
Ogretim programu, biitiin ikinci devre programlarinin ortak gévdesi
niteligini kazanmustur.

Bu programin uygulandigi okul, tek tip ortaokuldur. Ortaokulda
dersler a) mecburi dersler b) se¢meli dersler olmak iizere iki grupta
toplanmaktadir. Mecburi dersler, her 6grencinin zorunlu olarak ala-
cag1 genel dersler, segmeli dersler ise, ¢evrenin 6zelliklerine ve sart-
laria gore tespit edilen ve se¢imi her 6grencinin istegine birakilan
derslerdir.

Sinif 6gretmenler kurulu, 6grencinin istegini ve sinif dgretme-
nin teklifini de inceleyerek, ¢ocugun ikinci devre ortadgretimde yo-
nelebilecegi programi tayin hususunda 6grenci velisine yapilacak
tavsiyeyi kararlastirabilmektedir. Okul idaresi bu tavsiyeyi 6grenci-
nin “okul dosyasi” na islemektedir. Ancak bu tavsiyenin “zorlayict”
degil, “yol gosterici” olmasina 6nem verilmektedir.

Ikinci devre ortadgretim ii¢ temel gorev ile belirlenmistir.
Bunlar:

a) Yiiksek 6gretime hazirlamak,
b) Hem meslege hemde yliksek 6gretime hazirlamak,

¢) Hayata veya is alanlarina hazirlamak,
Seklindedir.

Bu gorevlerin yerine getirilmesinde, 6grencilerin istekleri ve ka-
biliyetleri ile toplumun ihtiyaglar1 arasinda denge saglanmasi g6zo-
niinde tutulmaktadir.

Sura, ikinci devre ortadgretimde, yliksekogretime hazirlayan ge-
sitli programlar arasinda siniflara gore yatay ve dikey gecis yollar
saglamaya calismistir. Bu amagla, basarilmasi gereken farkli ders-
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ler agikca belirlenmistir. Yiiksekogretime hazirlayan programlardan
hayata veya is alanlarina hazirlayan herhangi bir programa gece-
bilecegi gibi, hayata veya is alanlarina hazirlayan bir programdan,
yuksekogretime hazirlayan bir programada farkli derslerden imtihan
verme yoluyla gegebilmekte veya disardan bitirme imtihanlarina gi-
rebilmektedir.

Niifusu az olan yerlerde, ikinci devre ortadgretimin genel, mes-
leki ve teknik 6gretim programlari, bir yonetim altinda toplanan ¢ok
gayeli bir okul olarak da kurulabilmektedir.

Ayr1 ayri genel, mesleki ve teknik 6gretim verecek okullar1 bes-
leyecek sayida 6grenci ¢ikarmayan bu yerlerde bu tip okullar ekono-
mik oldugu kadar firsat ve imkan esitligi ve sosyal adalet ilkelerine
uygun olarak egitimin diizenlenmesine de daha elverisli oldugu be-
lirtilmektedir. Bu okullarda iyi isleyen bir rehberlik diizeninden ya-
ralanmak suretiyle, bagarilarina gore 6grencileri ortak mecburi ders-
lere ve segmeli derslere yoneltmek ve sinif gegme diizeni yerine ders
gecme diizeni uygulamak daha kolay olacag belirtilmektedir. ikinci
devre ortadgretim kurumlarinin adlar1 da sdyle belirlenmektedir:

“Yiiksekogretime hazirlama tek bir okulun inhisar1 altinda bu-
lunmadigina, imkan ve sartlar1 elverisli her ikinci devre ortadgretim
kurumunda yiiksekogretime, hem meslege, hem de yliksekdgretime
veya hayata ve is alanlarina hazirlayan programlar diizenlenebile-
cegine gore her ¢esit ikinci devre ortadgretim kurumuna “lise” adi
verilir. Belli bir programa agirlik veren okullara bu programin adi
da eklenir. Fen lisesi, meslek lisesi, 0gretmen lisesi, teknisyen lisesi
gibi”.

Dokuzuncu Milli Egitim Surasi (24 Haziran—4 Temmuz 1974)

Sekizinci Milli Egitim Surasi’ndan dort yi1l sonra toplanmaistir.
“Milli Egitim Sisteminin Biitiinliigii i¢inde Programlar ve Ogrenci
Akisin1 Diizenleyen Kurallar” konusunda, sekizinci Milli Egitim
Surasi kararlari 1s181nda bir “6n taslak’ hazirlanmis. Bu 6n taslak ¢e-
sitli bolgelerin egitim uzmanlarina inceletilmis ve Dokuzuncu Milli
Egitim Surasi’na sunulmustur. 24 Haziran — 4 Temmuz 1974 tarihleri
arasinda toplanan Sura’nin aldigi kararlar Milli Egitim Bakanligi’nca
aynen onaylanarak yiiriirliige konmustur.

Milli Egitim Sisteminin yerinde diizenlemesi ile ilgili olarak
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Dokuzuncu Egitim Suras1 kararlar1 geregince 1974-1975 6gretim y1-
linda uygulamaya konulacak esaslar, onbes ana baglik altinda Talim
ve Terbiye Kurulu’nun 5 Eyliil 1974 tarih ve 402 say1l1 kararina ek’li
olarak 16 Eyliil 1974 giinii yaymlanmustir.

Bu ana basliklar sunlardir:

1- Temel egitimin ikinci kademesi olan yeni ortaokul yonetme-
liginin gelistirilmesi,

2- Yeni ortaokul ders dagitim ¢izelgesi,

3- Ortadgretimde ders gegme ve kredi diizeninin denenmesi,

4- Modern fen ve matematik programi uygulayan liselerle ko-
lejlerde 1974-1975 6gretim yilinda izlenecek yeni ders dagitim ¢i-
zelgesi,

5- Modern fen ve matematik programi uygulayan ilkogretmen
okullarinda 1974-1975 &gretim yilinda izlenecek yeni ders dagitim
cizelgesi,

6- Modern fen ve matematik programlarinin uygulandig lise,
kolej ve ilkogretmen okullarinda 1973-1974 6gretim y1l1 gliz donemi
siavlart sonunda basarisiz duruma diisen dokuzuncu simif 6grenci-
leri i¢in yapilacak islemler,

7- Modern fen ve matematik programlar1 uygulanmayan liseler-
de 1974-1975 6gretim yilinda izlenecek yeni ders dagitim cizelgesi,
8- Rehberlik ve egitsel ¢alismalarin yeniden diizenlenmesi,

9- Ahlak dersleri,

10- Ortaokul ve ortaggretim kurumlarinda biitiinleme sinavla-
rinin  yetistirme kurslarindan sonra haziranda yapilmasi ve bitirme
siavlarinin kaldirilmasi,

11- Yillik ¢aligma takviminin yeniden diizenlenmesi,

12- Ogretim kurumlarmin lise ad1 altinda biitiinlestirilmesi,
13- Yonetmelik degisiklikleri,

14- Ogrenci ve velileri aydinlatma gérevi,

15- Uygulamanin diizenlenmesi.

Milli Egitim Bakani Mustafa Ustiindag, Sura’nin agilisinda yap-



160 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

t181 konugmada ortadgretimin durumunu sdyle belirtmektedir:

“... Bugiin ortaokullarimizin sayisi, 99’u 6zel olmak iizere 2,
550°dir. Bu okullarimizda, 1973-1974 6gretim yilinda 1, 119, 924
Ogrenci 6grenim gormiistiir. Cag niifusuna gore okullagma orani %
36, 8 olmustur.

Ortadgretim sistemimizin bugiin {izerinde en ¢ok durulan konu-
su ortadgretim II. Devre okullaridir. Bugiin sayilar1 636’ya ulasan
resmi liselerimizde 287, 818 6grenci 6grenim gormiistiir.

Mevcut egitim sistemi, daha c¢ok lise yolunda, yiiksekogretim
Oniine 6grenci yigan bir diizende ¢alismakta; ortadgretim kademe-
sinde hayata ve is alanlarina hazirlama ve yoneltme yerine getirme-
mektedir.

Genel ortadgretimde de 1. Ve II. Bes Yillik Plan donemlerinde,
biit¢elerle alinabilen yatirim 6denekleri, planda 6ngoriilende 1, 255,
209, 000 TL eksik kalmistir. Eksik yatirimlar nedeniyle, fiziki ka-
pasitenin yaratilmamasina ragmen planda bu kesim i¢in dngoriilen
0grenci sayisina ulasilmis olmasi, okul niteligi tasimayan binalarda
verimsiz 0gretime, sinif mevcutlarinin kabarmasina yol agmis ve bu
durum, egitim-6gretimin niteligini olumsuz yonde etkilemistir.

Ortadgretimde 6gretmen sorunu heniiz ¢éziimlenememis, genis
capta iicretli 6gretmenlerden yararlanilmasi, 6gretimin niteligini bo-
zan diger bir etken olmustur.

Bu kesimde 1973-1974 6gretim yilinda normal ve verimli bir
Ogretim i¢in 40.355 6gretmene daha ihtiya¢ vardir. Eger tedbir alin-
mazsa bu ihtiyag gittik¢e artacaktir.

Laboratuvarlarla, ders arag ve gerecleri yetersizligi egitim ve
Ogretimin verimini azaltan bir diger 6nemli etkendir.”.”

Dokuzuncu Sura karartyla ortaokul, sekiz yillik temel egitim i¢i-
ne alinmistir. Bes yillik ilkokula 3 yillik ortaokul birlestirilerek 8 yil-
lik bir mecburi temel egitim veren kurum haline doniistiirtilmiistiir.
1924 yilinda kabul edilmis olan ilkokullarin bes yillik siiresi elli yil
sonra sekiz yila ¢ikarilmistir.

2Cicioglu, a.g.e. s.153.
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Dokuzuncu Sura’da yeni ortaokul anlayisina uygun olarak ha-
zirlanan “Ortaokul Yonetmelik Taslagr” 4 Kasim 1974 giinii yayin-
lanarak uygulanmaya konmustur. Bu yonetmelik bes kisimdan olug-
mustur. Bunlar sunlardir:

1- Genel Esaslar

a) Temel egitimle ilgili genel esaslar.

b) Ortaokullarla ilgili genel esaslar.

2- Ogrenci Akisini Diizenleyen Kurallar
a) Genel Esaslar

b) Ogrenci basarismin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi ilgi genel
esaslar.

¢) Ogrencinin bir dersten yillik basarisinin degerlendirilmesi.
d) Ogrencinin y1l sonu basarisinin saptanmast.

e) Devam zorunlulugu.

3- Yillik Calisma Takvimi

4- Ortaokulda Ozel Egitime Muhtag Cocuklar.

5- Simif Mevecutlar1 ve Smifi ki Gruba Ayirma Diizeni.

Dokuzuncu Milli Egitim Surasi kararlari uyarinca 1974-1975 68-
retim yilinda uygulamaya konulan esaslardan 6grenci akisini diizen-
leyen kurallarin yasal bir anlam tagiyabilmesi i¢in hazirlanan “Milli
Egitim Bakanligmma Bagli Ortaokullar Ve Ortadgretim Kurumlar
Sinif Gegme Ve Siav Yonetmeligi” yirtirliige konmustur.

Ortaokullar temel egitimin kapsamina alindiktan sonra, ortadg-
retim en az 3 yillik 6gretim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim
kurumlar olarak belirlenmistir. Ortadgretimden yararlanma hakki
ise sOyle belirtilmistir:

“Temel egitimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak ka-
zanmis olan her 6grenci, ortadgretime devam etmek ve ortaggretim
imkanlarindan 1ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6lgiistinde yararlanmak
hakkina sahiptir”.”

% Cicioglu, a.g.e. s.154.
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10 Milli Egitim Surasi (23-26 Haziran 1981)

Sura’da “Tiirk Egitim Sistemi biitiinliigii icinde egitim program-
lar1 ve 6grenci akisini diizenleyen kurallar” goriisiilmiistiir. Sura’da
alinan yeni kararlarla, okul yapilari, egitim Orgiitii, 6gretmen, yone-
tici ve uzmanlarin yetistirilmeleri ile ilgili yeni esaslar getirilmistir.
Bu calismalar dogrultusunda, dncelikle 6grencileri bir ise ve mesle-
ge veya yiiksekogretim kurumlarina hazirlayacak “Cok Amagli Tek
Tip Lise”lerin agilmasi hazirliklarina baglanmistir.

Bu Sura’ya gore ortadgretim okullari iki grupta toplanmustir.
1- Tek Amagli Lise (degisik programli tek tip lise)
2- Mesleki ve Teknik Okul

Cok amagli okul, “yiiksekogretime ve ayni zamanda bir meslege
hazirlama” gorevlerini yerine getirmek amaciyla (teknik, tarim, tica-
ret, turizm) programlarindan en az birinin uygulandig1 okullardir.

1980’11 yillarda egitim ve 6gretimlerine devam eden ortadgretim
kurumlarini belirlemek istersek bunlar1 dort grup i¢inde toplamamiz
miimkiindiir.

1- Liseler

a- Genel Lise

b- Teknik Lise

c- Meslek Lisesi

2- Anadolu Liseleri,

Bu okullar yabanci dille 6gretim yapan okullardir. 1955 yilindan
itibaren acilmasina baslanan bu okullarin sayis1 1982 yilinda 24 ol-
mustur.

3- Fen Liseleri,

Bu liseler iistiin zekali cocuklar fen alaninda yetistirmek ve iil-
kenin 6zellikle fen alaninda ihtiyacini karsilamak ve diger liselerin
fen ve matematik dersleri 6gretim programlarinin, giiniimiiziin ge-
rektirdigi yeniliklere kavusturmasi konusunda ¢alismalara laboratu-
varlik etmesi amaci ile kurulmustur.

4- Azinlik ve Yabanci Okullarin Liseleri

Ortadgretim 1924 — 1974 yillar arasinda yapisini korumus, bu
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yildan itibaren ortadgretim kurumlari, genel sistem biitiinli i¢inde
yeniden belirlenmeye caligilmistir.

Bu Sura’da ayrica, Tiirk Dilinin 6gretimine agirlik verilmesi ve
programlarda Atatiirkciiliik konusunun islenisi, tizerinde durulmus-
tur.

Onbirinci Milli Egitim Surasi (1982)

Agirlikl olarak 6gretmen yetistirme ve Ogretmenlerin 6zliikk
haklar1 gibi, konulara yer verilmistir. Bu Sura’da Ogretmen yetisti-
ren kurumlarin Milli Egitim Bakanligi’ndan alinarak iiniversitelerin
blinyesi i¢inde yer almasina karar verilmistir.

Onikinci Milli Egitim Surasi (1988)

Egitim Sistemi, Yiiksek Ogretim, Ogretmen yetistirme, Egitimde
yeni teknolojiler, Tiik¢e ve yabanci dil egitimi ve 6gretimi, egitim fi-
nansmani konulari ele alinmstir.

Oniiciincii Surada (1990); Yaygin Egitim konulari ele alinmis-
tir.

Ondordiincii Sura’da (1993); Okul oncesi Egitim ve Egitim
Y onetimi konulari ele alinmustir.

Onbesinci Surada (1996) Ortadgretimde yeniden yapilanma
Yiiksek Ogretime Gegis, Egitim Finansmani, Ilkégretimde Ydnlen-
dirme konular1 ele alinmistir.

Onaltina1 Surada (1999) Mesleki ve Teknik Ogretim ele alin-
mistir.

Bu Sura’da;

- Mesleki ve teknik egitimin, Ortadgretim Sistemi biitiinligl
icinde agirlikli olarak yeniden yapilanmasina ¢aligilmistir.

Boylece, Cumhuriyet doneminde ortadgretim, 1924 tarihli
2.Heyet-i Ilmiye* nin diizenledigi kurulus bi¢imiyle 1974 yilina ka-
dar stire gelmistir. 50 yillik siire icinde ¢ok sayida program ve yonet-
melik degisiklikleri yapilimistir.

[k defa 1927-1928 dgretim yilindan itibaren “karma dgretim”
yapilmaya baglanmis, 1952-1955 yillar1 arasinda liselerin 6grenim
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stireleri 4 yila ¢gikarilmis bunu disinda ortadgretimin siiresi 3 yil ola-
rak kalmistir. Giintimiizde tekrar liselerin dort yila ¢ikarilmasi konu-
sun da ¢aligmalar yapilmaktadir.

Egitim sisteminin yapisiyla ilgili diizenleme g¢aligmalar1 Milli
Egitim Sura’larinda belirlenmistir.

Yedinci Milli Egitim Surasinda, onceki egitim sistemine gore
mevcut olan ortaokullar ile gesitli meslek okullarinin ortaokula denk
birinci devreleri, ilkokul iizerine her biri farkli programlar uygulayan
cesitli okullar olarak diizenlenmisti. Bu c¢esitlilik ¢coguklarin ilgi ve
yeteneklerine gore degil, okullarin tipine gore belirlenmisti. Meslek
okullarinin birinci devresinden mezun olanlar ilgi ve yetenekleri ne
olursa olsun, ayni1 okullarin ikinci devresine girmek zorunda birakil-
mistt. Ancak Yedinci Milli Egitim Surasinda alinan karardan sonra,
ortaokul, ilkokulun devami, genel ve mesleki ortaggretimin miiste-
rek kaynagi ve hayata hazirlayan ¢ok gayeli ortaokul haline doniis-
tiirilme konusunda caligmalar yapilmis ama gergeklestirilememis-
tir. Ortaokulun amag ve ilkeleri bu esasa dayanilarak yeniden tespit
edilmistir.

“Ortadgretim sisteminin kurulusu ile yiiksek Ogretime gecis”
konusu Yedinci Milli Egitim Surasinda ele alinmis Sekizinci Milli
Egitim Surasinin ise esas konusunu olusturmustur, Dokuzuncu Milli
Egitim Surasinda da yeniden diizenlenmistir.

Sekizinci Milli Egitim Surasinin “Ortadgretim Sistemimizin
Kurulusu Ile Yiiksek Ogretime Gegisin Yeniden Diizenlenmesi” ko-
nusunda Tiirk Egitim Sistemi nin yapisini ilgilendiren 6nemli karar-
larin alindigini goriiyoruz. Bu kararlar 6zetleyecek olursak:

1- Ortadgretimin ikinci devresi, genel, mesleki ve teknik 6gre-
tim kurumlarinin bir biitiinliik i¢ine alinmasi;

2- Birinci devre ortadgretimin, mecburi 6gretimin devami ve
ortadgretimin ilk kademesi olarak, izleme ve yoneltme kurulu niteli-
ginde tek tip bir ortaokul halinde diizenlenmesi.;

3- Yiiksek 6gretime hazirlayan ortadgretim proglaramlarinin ge-
sitlendirilmesi, bu programlarda derslerin ortak temel dersler, 6zel
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dersler ve segmeli dersler olarak tespit edilmesi ve derslerin ¢esitleri
ile ders gruplarina denklik taninmast;

4- ikinci devre ortadgretimin birinci sinifinin “ydneltme sini-
f1” olarak diizenlenmesi ve bu sinif sonunda 6grencilerin ya yiiksek
O0gretime hazirlayan programlara veya hem meslege hemde yiiksek
Ogretime hazirlayan programlara veya hayata ve meslege hazirlayan
cesitli programlara yoneltilmeleri, bu programlar arasinda yatay ve
dikey ytikselislerin saglanmast;

1739 sayil1 Milli Egitim temel kanunu ile Tiirk Egitim Sistemi’nin
yapisinda su yenilikler getirilmistir.

1- Tirk Egitim Sistemi’nin yapisi, Tiirk vatandaslariin 6rgiin
ve yaygin egitim kurumlarinda ilgi, yetenek ve becerileri 6l¢iisiinde
toplumun ihtiyaglarina gore yetistirilmelerini, imkan ve firsat esitligi
icinde daha iist 6grenim basamaklarina gecebilmelerini saglayacak
sekilde kurulacak, bunun ic¢in de her derece ve tiirdeki okullar, kendi
iclerinde ve bunlarla yaygin egitim kurumlari arasinda yatay gegis
ve dikey yiikselise imkan verecek birbirlerini tamamlayacak bir sis-
tem biitlinligl i¢inde diizenlenmistir.

2- 7-14 yaslarin1 kapsayan “temel egitim”, 6grencilerin ayn1 za-
manda hayata hazirlanmalarin1 saglamak maksadiyle, bugtinkii ilk
ve ortaokulu i¢ine alarak egitim sisteminin alt kademesini meydana
getirmistir.;

10 Milli Egitim Surasinda; “Tiirk Egitim Sistemi biitiinligi
icinde egitim programlar1 ve 68renci akisini diizenleyen kurallar”
goriisiilmiistiir. Sura’da alinan yeni kararlarla, okul yapilari, egitim
orgiitli, 6gretmen, yonetici ve uzmanlarin yetistirilmeleri ile ilgi-
li yeni esaslar getirilmistir. Bu c¢alismalar dogrultusunda, oncelikle
ogrencileri bir ise ve meslege veya yliksekdgretim kurumlarina ha-
zirlayacak “Cok Amagh Tek Tip Lise”lerin agilmasi hazirliklarina
baslanmustur.

Bu Sura’ya gore ortadgretim okullari iki grupta toplanmustir.
1- Tek Amagli Lise (degisik programli tek tip lise)
2- Mesleki ve Teknik Okul
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Onbesinci Milli Egitim Surasi’nda Ortaggretim sisteminin ye-
niden yapilanmasina gidilmistir.

Boylece, ortadgretim, c¢esitli programlar uygulayan liselerden
meydana gelmistir. Belli bir programa agirlik veren okullara lise,
teknik lise ve tarim meslek lisesi gibi egitim dallarini belirleyen ad-
lar verilmistir.

Niifusu az ve daginik olan ve Milli Egitim Bakanligi’nca ge-
rekli goriilen yerlerde ortadgretimin genel mesleki ve teknik 6gre-
tim programlarini bir yonetim altinda uygulayan “cok programli
lise”lerin kurulabilmeside 6ngoriilmiistiir. Ortadgretim kurumlarinin
Ogrenim siiresi, uygulanan programin 6zelligine goére Milli Egitim
Bakanligi’nca tespit edilmektedir.

Ortadgretimde, yliksekdgretime hazirlayan programlardan haya-
ta veya is alanlarina hazirlayan herhangi bir programa gegilebilecegi
gibi, hayata veya is hayatina hazirlayici bir programdan yiiksek 6g-
retime hazirlayan herhangi bir programdan birine de gecilebilmekte-
dir. Bu gecisler 6grenim siiresi i¢inde ek programlar olabilecegi gibi,
herhangi bir programi basararak diploma almis olanlar ile diploma
almadan okuldan ayrilmis bulunanlara da tanimaktadur. Istekliler ek-
sik derslerini, okul disindan sinava girmek yoluyla tamamlayabil-
mektedirler.

Ortadgretimde hangi programda olursa olsun lise diplomasina
hak kazanabilmek i¢in, ortak derslerde basarili olmak kaydiyla, her
Ogrencinin bir ders yilinda en az 30 kredi olmak {iizere, 3 yillik 6gre-
tim kurumlarinda en az 90, 4 yillik 6gretim kurumlarinda en az 120
kredilik bir 6grenimi basariyla tamamlamasi gerekmektedir. Meslek
dallariin 6zelliklerine gore gerekli krediler bakanlik tarafindan sap-
tanmaktadir. Ortadgretim sonunda gerekli krediyi tamamlayanlara
lise diplomasi verilmektedir.”*

1739 sayil1 Milli Egitim Temel yasas1 ile belirlenmis olan Milli
Egitim Sistemi, “Orgiin egitim” ve “yaygin egitim” olmak {izere iki
boliime ayrilmastir.

“Orgiin egitim, belli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireyle-

% Cicioglu, a.g.e. s.155.
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re, amaca gore hazirlanmig programlarla okul ¢atist altinda yapilan
diizenli egitim” olarak tarif edilmistir. Orgiin egitimin i¢inde yer alan
ortadgretim ise; “Ilkdgretime dayall, en az {i¢ y1llik genel, mesleki ve
teknik 6gretim kurumlariin tiimiinii kapsar” olarak tarif edilmistir.

“Orta 0gretimin amaci da” 6grencilere asgari ortak genel kiil-
tiir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak ve ¢oziim yollari
aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunacak bilinci kazandirarak 6grencileri ilgi, yeti ve yetenekleri
dogrultusunda yiiksek 6gretime, hem yliksekogretime hem meslege
veya hayata ve is alanlarina hazirlamak™ olarak belirlenmistir.”

Ortadgretim;

* Genel ortadggretim

* Mesleki ve teknik ortaggretim

olmak tizere iki béliimden olusmaktadir.
1999-2000 6gretim yilinda;

e 5.851 genel ve mesleki-teknik ortadgretim kurumunda
2.019.501 6grenci 6grenim gormekte, 137.516 6gretmen gorev yap-
maktadir.

* Okullarin % 92’si, 6grencilerin % 97’°si ve dgretmenlerin %
93’1 resmi niteliktedir.

* Okullarin % 46°s1, 6grencilerin % 58’1 ve 6gretmenlerin % 51°1
genel ortadgretimde yer almaktadir

Genel Ortaogretim

Genel ortadgretimde, ilkdgretim iizerine en az li¢ yil 6grenim
veren ve 15-17 yas grubu ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir.

Genel ortadgretimin amaci; dgrencileri ortadgretim seviyesin-
de asgari genel kiiltiire sahip, toplumun sorunlarini taniyan, iilkenin
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan insanlar
olarak yetistirmek ve yiiksek dgretime hazirlamaktir.

Genel ortadgretim;

52000 yilinda Milli Egitim, s.20.
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* Liseler,

* Anadolu liseleri,

* Fen liseleri,

* Anadolu 6gretmen liselert,

* Anadolu giizel sanatlar liseleri,
* Cok programli liselerden
olusmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda;

*2.662 genel ortadgretimde 1.175.537 6grenci 6grenim gérmek-
te, 70.123 6gretmen gorev yapmaktadir.

* Genel ortadgretimde okullarin; % 58’1 liseye, % 17°s1 6zel li-
seye, %16°s1 Anadolu lisesine, % 3’ CPL’ye, % 2’si Fen lisesine,
% 3’1 Anadolu 6gretmen lisesine, ve % 1’1 Anadolu giizel sanatlar
lisesine dahildir.

* Genel ortadgretimde dgrencilerin; % 77’si lisede, % 5°1 6zel
lisede, %13.4’1i Anadolu lisesinde, % 1’1 CPL’de, % 9’u Fen lise-
sinde, %2.4’li Anadolu 6gretmen lisesinde, ve % 0.3 Anadolu giizel
sanatlar lisesinde 6grenim gérmektedir.

* 1995-1996 6gretim yilindan itibaren agik 6gretim lisesi uygu-
lamasinin baglamasi nedeniyle 1998-1999 6gretim yilinda aksam li-
seleri kapatilmistir.

* 45 lise biinyesinde yabanci dil agirlikl lise programi uygula-
masina yer verilmektedir.

Anadolu Ogretmen Liseleri

Anadolu 6gretmen liseleri 6gretmen yetistiren yiiksek 0gretim
kurumlarima 6grenci hazirlamak amaciyla agilmis ortadgretim ku-
rumlaridir.

1999-2000 6gretim yilinda; 86 Anadolu 6gretim lisesinde 29.598
Ogrenci 6grenim gormekte, 1.743 6gretmen gorev yapmaktadir.
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Mesleki ve Teknik Orta6gretim

Mesleki ve teknik ortadgretim; is ve meslek alanlarina insan
giicli yetistiren ve Ogrencileri yiiksekogretime hazirlayan 6gretim
kurumlaridir.

Mesleki ve teknik ortadgretim;

* Erkek teknik 6gretim okullari,

* Kiz teknik 6gretim okullari,

* Ticaret ve turizm 0gretim okullar1
* Din 6gretim okullar1

» Ozel egitim okullari,

+ Ozel 6gretim okullari,

* Saglik egitimi okullarinda
olusmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda; 3.189 mesleki ve teknik ortadgre-
tim okulunda 843.964 6grenci 6grenim gormekte, 67.393 dgretmen
gorev yapmaktadir.

1- Erkek Teknik Ogretim Okullart

Erkek teknik 6gretim okullari; iilkemiz endiistrisinin gereksi-
nim duydugu is alanlarina orta kademe teknik insan giicii yetistiren
ve yiiksekogretime 6grenci hazirlayan ortaggretim kurumlaridir.

Erkek teknik 6gretim okullar;

» Anadolu teknik liseleri,

* Teknik liseler,

* Anadolu meslek liseleri,

* Endiistri meslek liselerti,

* Cok programli liselerden
olusmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda; 1.196 okulda 351.292 6grenci 6gre-
nim gérmekte, 25.705 6gretmen gorev yapmaktadir.
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2- Kiz Teknik Ogretim Okullart

Kiz teknik 6gretim okullari; ilkemiz endiistrisinin gereksinim
duydugu is alanlarina orta kademe teknik is giicli yetistiren ve yiik-
sekogretime 6grenci hazirlayan ortadgretim kurumlaridir.

Kiz teknik 6gretim okullari;

* Anadolu kiz teknik liseleri

 Kiz teknik liseler,

* Anadolu kiz meslek liseleri,

» Kiz meslek liseleri,

* Cok programli liselerden
olusmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda;

* 659 okulda 100.005 6grenci 6grenim gérmekte, 13.305 6gret-
men gorev yapmaktadir.

+ Orgiin egitimde 64, yaygm egitimde de bolgesel 6zelliklere
gore yaklasik 250 program uygulanmaktadir.

3- Ticaret ve Turizm Ogretimi Okullart

Ulkemizin ticaret, turizm, muhasebe, bilgisayar, maliye, pazar-
lama, bankacilik, kooperatif¢ilik, sekreterlik, emlak komisyonculu-
gu, borsa hizmetleri, sigortacilik, mahalli idareler ve iletisim gibi
alanlarda; kamu ve 6zel sektoriin gereksinim duydugu nitelikli insan
giiclinii yetistiren ortadgretim kurumlaridir.

Ticaret ve turizm 6gretimi okullari;

* Anadolu otelcilik ve turizm meslek lisesi,
» Anadolu dis ticaret meslek lisesi,

» Anadolu ticaret meslek lisesi,

* Anadolu sekreterlik meslek lisesi

* Anadolu as¢ilik meslek lisesi,

* Anadolu mahalli idareler meslek lisesi
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* Anadolu iletisim meslek lisesi,
* Ticaret meslek lisesi,

* Cok programli liseden
olusmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda;

* 694 okulda 255.346 6grenci 6grenim gormekte, 12.184 6gret-
men gorev yapmaktadir.

4- Din Ogretimi Okullar

Din 6gretimi; imamlik-hatiplik ve Kur’an kursu 6greticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar1 yetistirmek
tizere hem meslege hem de yliksekdgretime hazirlayan programlari
uygulandigi ortadgretim kurumlaridir.

Din 6gretimi okullari;

+ Imam-hatip liseleri,

* Anadolu imam-hatip liseleri,

* Cok programli liselerden
olusmaktadir.

1999-2000 6gretim yilinda; 604 okulda 134.224 6grenci 6g-
renim gérmekte, 15.922 gretmen gorev yapmaktadir.

5- Cok Programli Liseler (CPL)

Cok programli liselerde; hem meslege hemde yiiksekdgretime,
hayata ve is alanlarina hazirlayan programlar uygulanmaktadir. Bu
programlar, genel mesleki-teknik ortadgretimde uygulanan prog-
ramlardir.

1999-2000 6gretim yilinda;

* 495 ¢ok programli lisede 100.995 6grenci 6grenim gormekte,
7.918 6gretmen gorev yapmaktadir.

448 c¢ok programli lisede 330’unda mesleki ve teknik lise prog-
ramlarinin yaninda genel lise programi da uygulanmaktadir.

Cumbhuriyet Egitim Sistemi’nin kurulusundan beri 1srarla izledi-
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g1 zorunlu egitimin genisletilmesi amacina, temel ilkdgretimi 8 yila
c¢ikarilmasina, ancak son yillarda ulasabilmistir.

Cumhuriyetin gelisimi ile birlikte Sanayi ve teknolojik gelisim
hizla artmistir. Tarimsal faaliyetlerin giderek makinelesme ile ya-
pilmas1 sonucu, kirsal kesimdeki niifus kent merkezlerine akmaya
baslamig; bunun sonucunda da kirsal yerlesim yerlerinde degil orta-
Ogretim gibi ¢ok 6gretmenli egitim kurumlarini, hatta ilkokullar bile
ogrencisizlikten kapanmaya baslamistir.

Ortadgretim: Yakin zamana kadar ortaokullarda %70’e, liselerde
ise %55 e varan bir okullagsma saglanmistir. Ancak bu oranlar, cagdas
diinya iilkeleri ile karsilastirildiginda ¢ok diisiik goriillmektedir.”®

Ortaokullar, ilkogretim okullar1 i¢inde ilkokullarla biitiinlestiril-
mistir. Lise diizeyinde ise Tiirkiye’de tam bir kargasa yasanmaktadir.
“Genel lise”lerin yaninda “genel” olarak ifade edilen, Anadolu lise-
leri, stiper liseler, fen liseleri, yabanci dil agirlikli liseler, 6gretmen
liseleri, giizel sanat liseleri, aksam liseleri, 6zel liseler vs. katilmak-
tadir. Boyle bir karmasa mesleki ve teknik liseler alaninda da de-
vam etmekte; teknik liseler, Anadolu teknik liseleri, Anadolu meslek
liseleri, endiistri meslek liseleri, imam-hatip liseleri, ticaret liseleri,
sekreterlik, otelcilik ve turizm, iletisim, as¢ilik vs. liselerin yaninda

99 ¢¢

bir¢ok da “cok programli lise”, “cok amagli lise” bulunmaktadir.

Biitlin diinyada meslek egitimi artik yliksekogretim kademesine
birakilmaktadir. Liseler, gencleri cagdas hayata hazirlayacak temel
bilimlerin ortak ve saglam olarak verildigi kurumlar olmasi gerekir.
Bu diizeydeki meslek okullari, yiiksekogretime devam edemeyecek
seviyedeki genglere meslek kazandirmaya ¢aligmalidir. Yiiksek 6g-
retime devam edebilecek olanlar, lise diizeyinde ortak bir fen ve sos-
yal bilimler egitimi gormeli, ayrica gidecekleri yliksekdgretim ku-
rumlarina gore alacaklar1 segmeli derslerde bir farklilasmaya gitme-
lidirler. Bugiinkii meslek liselerinin bir ¢ogu, o mesleklere eleman
yetistirmemekte, sadece genel lise islevini gérmektedir.®’

% Prof. Dr. Mustafa Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara 1982.
97 Prof. Dr. Mustafa Ergiin, “Cumhuriyet Devrinin Genel Degerlendirmesi”, sanal
ku.egitim.aku.edu.tr
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Tiirkiye’de koklii bir gegmisi bulunan Mesleki ve Teknik Egitim
bu tebligde, Cumhuriyetten 6nce ve Cumhuriyet donemi olarak in-
celenecektir. Ancak burada, sempozyumun adina uygun olarak, da-

ha ¢ok Cumhuriyet donemindeki gelismeler verilmeye calisilirken,
Cumbhuriyetten onceki gelismelere 6zet olarak deginilecektir.

Mesleki-Teknik Egitimin Cumhuriyetten Onceki Gelisimi

Tiirkiye’de mesleki egitim 19. yilizyila kadar, birer mesleki kuru-
luslar olan ahi birlikleri ile loncalar tarafindan, ¢iraklik yoluyla yii-
rltiilmiistiir.

Bu sistemde mesleki egitim, ahilik ve lonca teskilatlar1 vasita-
styla is basinda, usta c¢irak iligkisi icerisinde, ¢ok iyi planlanmis bir
diizen icerisinde verilmistir. Modern ¢iraklik uygulamalarini yapi-
sinda bulunduran bu sistemde, meslek egitimi alanlara yalnizca sa-
natlarin incelikleri 6gretilmekle kalinmamuis, sosyal bir egitim de ve-
rilerek, is ve meslek ahlaki 6n planda tutulmustur. Nitekim iyi bir in-
san, 1yi bir meslek adam1 olma hususunda ilgili bir ¢ok kisinin; gii-
nlimiiz deyimiyle sosyal taraflarin yada paydaslarin katildig: toren-
lerde taniklar dinlenmis, s6z verilmis ve s6z alinmustir. Ayri bir teb-

* Gazi Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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lig konusu olabilecek bu yontem, bu giin bile 6rnek alinabilecek uy-
gulamalar igermektedir.”®

Osmanli geleneksel devlet anlayisinda egitim, devletin gorev-
leri arasinda bulunmamakla birlikte, askeri teknik personelin ve y6-
neticilerin egitimi ile ilgilenilmistir. Osmanli Devleti, yonetici ye-
tistirmek i¢in actigi Enderun ve diger bazi saray okullart disinda,
mesleki-teknik egitimin kapsamina giren askeri sanat okullar1 da
acmistir. Tophane, Kilichane ve Tiifekhane bunlardan bazilaridir.

Osmanli ordusuna uzun yillar teknik eleman yetistiren bu ku-
rumlar, Batili devletlerin teknikteki ilerleyisleri karsisinda yetersiz
hale gelince, 18. yiizyilda baglatilan yenilesme doneminin ilk yil-
larinda, yine devlet tarafindan ilk acilan okullar, Humbarahane-i
Miihendishane, Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun, Miihendis-
hane-i Berri-i Hiimayun gibi, orduya teknik eleman yetistiren
mesleki-teknik okullar olmustur.

Devletin askeriye disindaki egitimle ve bu kapsamda mesleki-
teknik 6gretimle ilgilenmesi ise 19. ylizyilda, Tanzimat donemiy-
le baglar. Bu donemden itibaren, geleneksel Osmanli egitim kurum-
lar1 disinda bati1 6rneginde yeni okullarin acilarak, medrese disin-
da yeni bir okul sistemi gelistirildigini, bu siirecin Cumhuriyete ka-
dar devam ettigini biliyoruz. iste bu siiregte mesleki-teknik egitimin
kapsamina giren, Erkek ve Kiz Teknik Ogretim Okullari, Ticaret
Okullari, Ziraat ve Orman Okullar1 ve Cirak Okullarn gibi ku-
rumlar da agilmistir

Ancak, mesleki ve teknik okullar1 genel egitim sistemi disinda,
belirli bir sisteme bagli olmaksizin, daha ¢ok belirli ihtiyaglara gore,
baz1 valilerin 6zel girisimleri sonucu agilmislardir.

Osmanlinin son donemlerinde mesleki-teknik 6gretim, bazi el
sanatlarint 6gretmesi yaninda, ¢okmekte olan sanayinin iyilestiril-
mesi kapsaminda da ele alinmaistir.

Ilk, erkek ve kiz sanat okullarmm kurucusu Mithat Pasa, Tu-
na valiliginden Suray-1 Devlet Reisligine atanip Istanbul’a gelince
1866°da Tiirk sanayisinin ¢okmesini dnlemek amaci ile bir Islah-1

% Bkz. Tayyip Duman, “Mesleki ve Teknik Egitimin Geligimi”, Tiirkler Dergisi,
Cilt, 6, 5.61-71 ; Ulker Akkutay, Tiirkiye’de Cirakhk Egitimi, Ankara, 1991.
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Sanayi Komisyonu kuruldu. BuKomisyon 1868’de Mekteb-i Sana-
yi Nizamnamesi’ni yayinladi. Bunun ardindan 1868’de izmir, Bur-
sa, Kastamonu, Bosna, Trabzon, Iskodra’da, 1869’da Erzurum’da,
1870’de Diyarbakir’da sanat okullar1 agildi.”

Mekteb-i Sanayi Nizamnamesi bu okullarin acilis amacini ve di-
ger Ozelliklerini agiklarken 6zetle s0yle demektedir:

“Bir siireden beri halkin ihtiyaci olan esyanin iiretimi yabancila-
rin eline gegmistir. Bu sebepten, dokuzu demir ve madeni esya, dor-
dii ahsap isine, altis1 da degisik islere ait olmak lizere on dokuz sana-
tin, ustalar ve yardimeilar vasitasi ile 6gretilmesi i¢in mekteb-i sa-
nayilerin agilmasina karar verilmistir”.

Mesleki-teknik okullarin agilmasina, donemin olumsuz sosyal
ve ekonomik kosullarina ragmen I ve II Mesrutiyet donemlerinde de
devam edilmis, mahalli ihtiyaclar g6z oniinde tutularak yeni okul-
lar agilmustir.

Cumbhuriyetten onceki meslek-teknik egitim, gerek ¢iraklik yo-
luyla yiriitilen okullasmadan onceki donem itibariyle, gerekse
okullar aracilig ile verilmeye baglandiktan sonraki devrede gercek-
lestirilen uygulamalar yoniinden incelendiginde, doneminin sosyo-
ekonomik kosullar igerisinde, dnemli yenilikler ve uygulamalar
icerdigi sOylenebilir.

Cumhuriyet Doneminde Mesleki-Teknik Egitimde

Gelismeler ve Sorunlar

29 Ekim 1923’de Tiirkiye Cumhuriyeti Devletini kurarak Tiirk
toplumunun siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapisina yeni bir
sekil ve ruh verenler, bu yapiy1 yasatacak, ulusumuzu ¢agdas uygar-
lik seviyesine ve onun da iistiine ¢ikaracak yeni nesilleri yetistire-
cek olan bir egitim sistemini de kurmay1 ihmal etmemislerdir. Hat-
ta Milli, ¢agdas ve laik ilkelere dayali bir egitim sistemi kurma calis-
malarma, Kurtulus Savasi yillarinda baglamiglardir.

Devletimizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’in Samsun’a ¢1-
kistyla baslatilan Anadolu’daki Milli miicadele hareketi, Erzurum ve
Sivas Kongrelerini takiben 23 Nisan 1920’de Tiirkiye Bliyiik Millet

% Hasan Ali Koger, Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu, Ankara 1987, s. 70.
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Meclisini kurdu. Bu meclis yalnizca bir mesru miidafaa meclisi de-
gildi. Bu meclis, Milli miicadeleyi orgiitlemesi yaninda, toplum ya-
pisinda kokli bir reforma ihtiya¢ bulundugunu géren ve bu yonde
calisma baglatan bir meclisti. Meclis, savasin yaninda, halkin iginde
bulundugu sefaleti gidermeyi, onun mutlulugunu saglayacak aragla-
11 temin etmeyi temel prensip olarak kabul etmisti. Bunun i¢in basta
egitim olmak tizere toprak, adliye, maliye ve ekonomi alaninda ye-
nilikler yapmaya karar vermisti'®.

Nitekim, Biiyiik Millet Meclisinin olusturdugu, aralarinda maa-
rif vekilinin de yer aldig1 Icra Vekilleri Heyetinin programinda egi-
time de genis yer verilmistir. 9 Mayis 1920°de Mecliste okunan ilk
programda, egitim alaninda yapilmak istenenler aciklanirken, egitim
kurumlarinin ilmi ve modern esaslara gore yeniden diizenlenecegi,
Milli mizacimiza, tarihi, cografi ve sosyal 6zelliklerimize uygun ye-
ni, ilm1 ders kitaplar1 hazirlanacagi belirtilmektedir.

Ancak iilke savas halindedir ve zor glinler yasanmaktadir. Prog-
rami okuyan ilk maarif vekilinin de belirttigi gibi, o yillarda mevcut
okullar1 iyi idare etmekten baska yapilacak bir sey yoktur. Nitekim
Oyle olmus, mevcut okullar iyi idare edilmeye c¢aligilmis, fakat bun-
da bile giicliiklerle karsilagiimistir.

Ankara’nin Egitim Bakanligi, eski egitim kanunlar1 ile idare
edilmektedir. Bakanligin ayri bir biit¢esi yoktur. Egitim masraflarini
karsilayacak bir kaynak bulunamamistir. Egitim giderleri genel biit-
ceden alinan avanslarla giderilmektedir. Egitime ayrilan para genel
biitgenin ancak % 06’s1 kadardir. Her sey memleket miidafaasina ay-
rilmig bulunmaktadir'®',

Yabancilarin istilasina ugrayan Tiirk milleti, onlar1 vatanindan
atma miicadelesi i¢erisindedir.

Ulkenin bu genel manzarast igerisinde yer alan okullar ise, yapi,
yonetim, kurulus, amag, program, ve isleyis yoniinden apayr1 bir go-
riiniim igerisinde ve perisan haldedir.

Meslek okullarinin durumuna gelince, I. Diinya Savasi sonun-

100 {lhan Basgdz, Howard E. Wilson, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Egitim ve Ata-
tiirk, Ankara 1968, s. 54.
101 Baggoz; Wilson, a.g.e., s. 61.
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da sanat okullarinin bir kism1 kapanmigti. Mevcut yerel sanat okul-
lar1 ise iilkenin nitelikli eleman ihtiyacini karsilamaktan bir hayli
uzakti. Bu okullarm her seyiyle yenilenmesi ve yenilerinin agilmasi
gerekiyordu.1923-1924 6gretim yilinda mesleki-teknik egitimde ce-
sitli diizeyde 44 okul, 4000 6grenci, 258 6gretmen bulunuyordu'®.
Bu okullar1 en biiyiik sorunu para, finans sorunuydu. Yerel yonetim-
ler bu okullarin giderlerini karsilayamryorlardi. Oyle ki, Edirne Sa-
nat Okulu atelyesini 1926 yilinda bir araba yapimcisina kiraya ver-
mek zorunda kalmisti. Alan usta bu atelyede arabalar yapiyor, oku-
lun 6grencilerini de ¢irak olarak kullaniyordu.!®

Finans ve parasal sorunlar disinda sanat okullar1, 6grenci kabu-
1, siire, program, 6gretmen ve yonetim ve isleyis gibi yonlerden ¢cok
farklilik gosteriyordu. Aralarinda ortak bir standart yoktu.

Oysa, yeni Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin, kalkinmak i¢in ve-
recegi ekonomik savasta Oncelikle nitelikli teknik insan giiciine ih-
tiyac1 vardi. Nitekim, Birinci Diinya ve Istiklal Savaslarinda ¢eki-
len biiyiik sikintilardan biri teknik eleman bulmada yasanmisti. Bir
ornek vermek gerekirse, Sakarya Savasi oncesinde, Fransizlardan
saglanan 100 kadar kamyonu kullanabilecek eleman bulunamamus,
uzun aramalardan sonra ancak 20 sofor bulunabilmistir. Bu olay, o
donemlerde teknik elemana duyulan ihtiyaci gdstermesi bakimindan
hayli ilgingtir.

Bunun i¢indir ki, Mustafa Kemal Atatiirk ve arkadaslari, egiti-
min faydaci, pratik yoniine dikkat ¢ekerken, meslek elemani yetis-
tirmeye, bunun i¢in de ulusal bir mesleki ve teknik egitim sisteminin
kurulmasina ayr1 bir 6zen gostermislerdir.

Milli miicadelenin lideri Mustafa Kemal Atatiirk, daha Cumhu-
riyet kurulmadan once, Kurtulus Savasi yillarinda yaptig1 egitimle
ilgili konugmalarda, bir yandan Osmanli egitim sistemini elestirir-
ken, diger yandan nasil bir egitim sistemi gerektigini, baska bir ifa-
deyle, Cumhuriyet egitiminin temel ilkelerini agik bir sekilde orta-
ya koyarken; egitim ile ekonomik hayat arasindaki iliski tizerinde de

192 Hifz1 Dogan, “Mesleki ve Teknik Egitimin Ilkeleri ve Gelismesi”, Mesleki ve
Teknik Egitim Sempozyumu, Ankara, 1983, s. 5.
13 {lhan; Wilson, a.g.e., On.ver. s. 207.
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durmus, egitimin uygulamali, pratik, faydaci yoniine dikkat c¢eke-
rek, ferdi sosyal ve ekonomik hayatta aktif kilacak bir egitim diisiin-
miis, mesleki-teknik 6gretimin 6nemini belirtmistir. O’nun bu go-
risler genelde Tiirk Milli egitim sisteminin, 6zelde mesleki-teknik
egitimin sekillenmesinde hayli etkili olmustur.

Atatiirk, 1 Mart 1922°de TBMM nin Birinci Dénem Uciincii
Toplant1 yilin1 agarken yaptigi, Milli egitime yon veren bir konus-
masinda bu konuda ki goriislerini soyle aciklar.

“Bir yonden bilgisizligi gidermeye ¢alisirken , 6te yonden de
yurt ¢ocuklarmi toplumsal ve ekonomik alanlarda etken ve verimli
kilabilmek i¢in gerekli olan 6n bilgileri is tistiinde 6gretmek yonte-
mi; egitim ve 6gretimin ana kural1 olmalidir.

... Builk ve son iki 6grenim basamagi arasinda ortadgretimin de
gerekliligi soz gotlirmez. Ortadgrenimin amaci, yurdun ihtiyac duy-
dugu, tiirlii is ve sanat sahiplerini yetistirmek ve yliksek 6grenime
aday hazirlamaktir.

... Ortadgretimde de egitim ve d6gretim yonteminin ise ve uygu-
lamaya dayanmasi ilkesine uymak, kesin olarak gereklidir™®.

Mustafa Kemal Atatiirk, Cumhuriyet ilan edilmeden 6nce Cum-
huriyet egitiminin niteliklerine yer verdigi egitimle ilgili bir baska
konusmasini1 27 Ekim 1922’de, Milli Miicadele Zaferini kutlamak
iizere Istanbul’dan Bursa’ya gelen 6gretmenlere yaparken bu konu-
da sunlar1 soyler.

“Bir yandan, yaygin olan bilgisizligi gidermekle birlikte, te
yandan toplumsal yasamda yapici, etkili ve verimli insanlar yetistir-
mek gerekir. Bu da ilk ve ortadgretimin, yaparak 6grenme ilkesine
dayanmasi ile gerceklesebilir. Ancak bu yolla toplumlar is adamlari-
n1 ve sanatcilarini yetistirebilirler%,

Atatiirk bu konusmasinda da bir 6nceki konusmasinda oldugu
gibi, Milli egitim programinin temel ilkesinin bilgisizligi gidermek
oldugunu belirttikten sonra, toplumsal yasamda yapici, etkili ve ve-

104 A tatiirk’iin Milli Egitimimizle ilgili Diisiince ve Buyruklar, Tiirk Dil Kuru-
mu Yayinlari, 1970, s.11-13.
15 a.g.e.,s. 18.
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rimli kisileri yetistirmek i¢in ilk ve orta 6gretimin yaparak 6grenme
ilkesine dayanmasi gerektigini, is adamlarinin ve sanatgilarin ancak
bu yolla yetistirilecegini agiklar.

Atatiirk’iin egitimin ekonomi ile ilgisine dikkat ¢ceken bir diger
onemli konusmasini 1923’de Izmir iktisat Kongresini acarken yapar:

“...Arkadaglar, bence yeni devletimizin, yeni hiikiimetimizin
biitiin esaslari, biitiin programlari, iktisat programindan ¢ikmalidir.
Ciinkii demin dedigim gibi her sey bunun i¢inde saklidir. Bundan
dolay1 evlatlarimizi, o suretle talim ve terbiye etmeliyiz, onlara bu
suretle ilim ve irfan vermeliyiz ki, ticaret dlinyasinda, tarim ve sa-
natta ve biitiin bunlarin etkinlik alanlarinda basarili olsunlar. Bun-
dan dolay1 Milli Egitim programlarimizda, gerek ilkogretim ve ge-
rekse ortadgretimde verilecek biitiin bilgiler bu noktalar dikkate ali-
narak diizenlenmelidir”!%.

Atatiirk, 1 Mart 1923’de TBMM nin birinci donem dordiincii
toplant1 yilin1 agarken egitimde uygulanacak yontemi ise sOyle agik-
lar:

“Egitim ve 0gretimde izlenecek yOntem, bilgiyi insan i¢in ge-
reksiz bir siis, bir hilkkmetme araci ya da bir uygarlik zevkinden ¢ok,
yasamda basariya ulagmay1 saglayan, ise yarar ve kullanilabilen bir
ara¢ haline getirmektir. Milli Egitim Bakanligimiz bu ilkeye 6nem
vermektedir”.

Atatlirk bu goriistinii destekleyen bir baska konugmay1 da 25
Agustos 1924 tarihinde Ankara’da diizenlenen Ogretmenler Birligi
Genel Kurultayina katilanlara verilen ¢ayda yapar:

“Erkek ve kiz ¢ocuklarimizin esit olarak, biitiin 6grenim basa-
maklarindaki egitim ve 6grenimlerinin is ilkesine dayanmasi 6nem-
lidir. Yurt ¢ocuklari, her 6grenim basamaginda, ekonomik alanda ya-
pict, etkili ve basarili olacak sekilde donatilmalidir”.

Gortldugi gibi Atatiirk, egitimde uygulanacak yontemin, veri-
lecek bilgilerin faydali, somut, pratik, akilci ve is ilkesine dayali ol-
masini istemistir.

196 Giindiiz Okgiin, Tiirkiye iktisat Kongresi, izmir-1923 Haberler, Belgeler,
Yorumlar, Ankara 1981, s.388.
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Atatlirk, mesleki-teknik egitime verdigi 6nemi bu okullar1 ziya-
ret ederek de gdstermis, Izmir Mithat Pasa Endiistri Meslek Lisesini
Cumhuriyetin ilk yillarinda ii¢ kez ziyaret etmistir. Bu okula 13 Su-
bat 1923 yilinda ilk gelisinde, okulun yetkililerine daha ¢ok 6grenci-
nin yetistirilmesi gerektigini belirttikten sonra okulun hatira defteri-
ne de sunlar1 yazmistir:

“Varmak istedigimiz diizeye bugiinkii kadar uzak kalisimizin
onemli nedenlerinden biri , sanata ve sanatkarliga gerekli derecede
Onem verilmemis olmasidir”.

Atatiirk, ayn1 okula 1924 yilinda yapmis oldugu gezide ise okul
defterine bu kez sunlar1 yazmustir:

“... Tirkiye Cumhuriyeti bu sanat mekteplerinin tam inkisafina
¢ok muhtagtir”!%7,

Mesleki egitimin temel ilkelerinden biri de ¢evreye doniik egi-
tim yapmak ve ¢evre kosullarina duyarli olmaktir. Atatiirk 1 Kasim
1925°de TBMM ’nin ikinci dénem tigiincii toplant1 yilin1 agarken bu
ilkeyi de su sekilde dile getirmistir.

“Ogretimde yasamin pratik gereklerini karsilayan ve gevrenin
0zel kosullarini goz oniinde bulunduran bir yontem {istiindeyiz Ya-
rarlar1 denenmis ve goriilmiis olan bu yontemin gerceklestirilmesi
tizerinde dikkat ve 6nemle yiiriimek gerekir”.

Atatlirk meslek-teknik 6gretimin ilkogretimden yiliksek 0greti-
me kadar kurulmasi ve bunun tesvik edilmesi gerektigini ise 1928 ve
1936 tarihlerinde yine TBMM nin toplant1 yillarin1 agarken yapar:

“Mesleki 6gretimin, ilk ve orta kademeden en yiiksek derece-
ye kadar memlekette temini, Milli Egitimin temel politikasidir”.
(1928)

“Sanat ve teknik mekteplerine ilgi artmistir. Bunu sevingle soy-
lerken, her tiirlii tesviki artirmak gerektigini de eklemek istiyorum™.
(1936)

Atatiirk, cesitli vesilelerle yaptig1 yukarda verilen konusmala-

197 Hasan Cicioglu, Tiirkiye Cumhuriyetinde ilk ve Orta Ogretim, Ankara 1985,
s. 247.
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riyla, egitimin yaparak ve yasayarak, is iistiinde verilmesini; yasam
kosullarina gore iiretici olarak diizenlenmesini ve ¢evre kosullarina
cevap vermesini Onererek, mesleki-teknik egitimin yoniinii belirler-
ken, mesleki-teknik egitimin tegvik edilip yayginlastirilmasini iste-
mistir. .

Nitekim heniiz Cumbhuriyetin ilk yillarinda mevcut mesleki-
teknik okullarini iyilestirme ve ulusal bir mesleki-teknik egitim siste-
mi kurma yoniinde 6nemli adimlar atilmistir. Bu amagcla Tiirkiye’ye
John Dewey (1924), Alfred Kiihne (1925), Omar Buyse (1927) gibi
yabanci uzmanlar davet edilerek, goriiglerinden yararlanilmistir.

Mesleki-teknik okullara meslek 6gretmeni yetistirmek amaciyla
yurt digina 6grenci gonderilmistir.

1920-1940 yillar1 arasinda, mesleki-teknik egitimin temel kav-
ram ve ilkeleri olusturularak, Atatiirk’iin ve yabanci uzmanlarin go-
risleri dogrultusunda mesleki-teknik egitimle ilgili planlar yapilmais,
bir dizi 6nemli kararlar alinmis ve 6nemli yasal diizenlemelere gi-
dilmistir.

1940’11 yillardan sonra ise mesleki-teknik egitim yayginlastiril-
maya c¢alisilmistir. Cumhuriyet donemindeki bu gelismeleri, yone-
tim, finansman, program, okul-isletme isbirligi ve 6gretmen yo-
niinden su sekilde agiklamak miimkiindiir.

Yonetim

Cumhuriyet yonetiminin Osmanlidan devraldigi mesleki-teknik
egitimin en onemli sorunlarindan biri, bu kurumlarin yonetim ve fi-
nans yoniinden egitim sistemi disinda tutularak, il 6zel idarelerine
bagli olmalartydi.

Mesleki —teknik okullarin mahalli diizeyde orgiitlenmesi, bu ku-
rumlar1 bolgenin ihtiyaglarima daha duyarli hale getirmis ise de, il
ve belediyelerin elinde fazla gelisememisti. Biiyiik para sikintisi ge-
kiliyor, 6gretmenlerin maaslar1 bile 6denemiyordu. En 6nemlisi bu
okullar arasinda ogretim, yonetim, program, tesisat, ders araglari,
ogrenci kayit ve kabul sartlar1, 6gretmen ve memurlarin yeterlikleri
bakimindan birlik mevcut degildi.

Bunun i¢indir ki bu konuda gergeklestirilen ilk uygulamalardan
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biri, meslek-teknik okullarin Milli Egitim Bakanligi’na baglanmasi
oldu. Bu kurumlar 1927 yilinda ¢ikarilan bir yasayla, 6gretmen, 6g8-
renci ve program yoniinden birlik saglayarak ortak bir standart olus-
turmak amaciyla, giderleri yine iller tarafindan karsilanmak iizere
Milli Egitim Bakanligi’na baglandi. Bakanlik biinyesinde mesleki-
teknik egitimle ilgili bir birim olmadig1 i¢indir ki bu okullarin isleri-
ni yiiriitme gorevi Yiiksek Ogretim Genel Miidiirliigiine verilmistir.
1933’de mesleki-teknik okullarin faaliyetlerini yiiriitmek amaciy-
la, Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii kuruldu. Mesleki-
teknik 0gretimin Bakanlik igerisindeki orgiitlenmesi hizla geliserek,
1941 yilinda Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarli1 kuruldu . Bu
miistesarlik 1950’11 yillardan sonra zaman zaman kaldirilmis ise de,
varligini 1983 yilina kadar siirdiirdii'®.

Mesleki-teknik egitimin Bakanlik igerisinde ayri bir miistesar-
lik diizeyinde orgiitlenmesi, islerini yliriitmesi bakimindan etkili ol-
mus ise de, mesleki egitimin genel egitimle olan iliskilerini zayiflat-
mistir.

Gilintimiizde orglin ve yaygin mesleki-teknik egitim hizmetle-
r1 Milli Egitim Bakanligi Merkez Teskilati icerisinde yer alan Er-
kek Teknik Egitim Genel Miidiirligii, Kiz Teknik Egitim Genel Mii-
diirligii, Ticaret ve Turizm Egitimi Genel Miidiirliigii ile Ciraklik ve
Yaygin Egitim Genel Miidiirliigli tarafindan ytriitiilmektedir.

Mesleki egitimde merkez orgiitiiniin hizmet alanlarina ve cinsi-
yete dayali bir yapilanma gdstermesi ciddi elestiri almaktadir. Giinii-
miizde, orta 6gretim diizeyindeki genel ve mesleki egitimin kayna-
sarak biitlinlesmeye dogru gittigi disiiniiliirse bu yapilanmay1 agik-
lamak zor goriinmektedir. Nitekim ad1 gecen bu genel miidiirliiklerin
tek bir genel miidiirliik catist altinda birlestirilmesi yoniinde bir egi-
lim bulunmakta ve bu yondeki ¢alismalar devam etmektedir.

Finansman Durumu

1913 yilina kadar tamamen mahalli imkanlarla yasatilan mesleki-
teknik okullar, ilk defa bu tarihte ¢ikarilan bir yasayla il biitcelerin-
den desteklenmeye baslanmis ise de iilkenin i¢inde bulundugu eko-
nomik sorunlar nedeniyle iller bu destegi yeterince siirdiirememis,
okullar 6gretmenlerinin maaslarini1 6deyemez duruma diismiislerdir.

108 Cevat Alkan, H. Dogan, 1. Sezgin, Mesleki ve Teknik Egitimin Esaslari, An-
kara 1996, s. 61-63.
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Bilindigi gibi bu okullar 1927°de yalnizca yonetim yoniinden
Bakanliga baglanmislardi ve parasal sikint1 hala devam ediyordu.

Meslek okullarinin finansman sorununu ¢6zmek amactyla bu ta-
rihlerde yeni bir yontem gelistirildi. 1931°de Tiirkiye finansman yo-
niinden 9 bolgeye ayrildi. Her bolgeye bir sanat okulu verilerek, o
bolgede yer alan illerin sanat okulunu destekleme kosulu getirildi.
Ancak ¢dziim i¢cin bu da yetmedi. iller bu bolge sanat okullarini ya-
satilmasi i¢in gerekli maddi destegi yeterince veremedi.

1935°de ¢ikarilan bir yasayla, mesleki-teknik okullarin biitiin
masraflari, Milli Egitim Bakanligi’na devredildi. Meslek okullarinin
finansin1 once il, daha sonra Bakanliga yiikleyen bu siire¢, bu okul-
larin ¢evre ile iliskilerinin zayiflamasina neden olmus ise de, mesle-
ki egitimin gelismesine biiyiik katki saglamistir

Fakat, mesleki-teknik okullarin 1936°da hazirlanan ana plan ge-
regi yayginlastirilmasi i¢in bu ¢6ziim de yetmedi. Mesleki egitime
mali destek i¢in 6zel finansman kanunlari ¢ikarildi. Bu kanunlardan
ilki 1942°de, ikincisi ise1950°de ¢ikt1. Birincisinde, yalnizca mes-
lek okullarina harcanmak ve yilda harcanacak para 8 milyonu gec-
meyecek sekilde, on yil devam etmek tizere 80 milyon; ikincisinde
ise yine yilda harcanacak para 7, 5 milyonu gegmeyecek sekilde, on
yil devam etmek tlizere 75 milyon Milli Egitim Bakanligi’nin emri-
ne verildi'®. Bu ¢6ziim yolu bu tarihlerde mesleki-teknik okullarinin
yayginlastirilmasinda hayli etkili oldu. Mesleki - teknik egitimin ba-
z1 alanlarinda, okul sayisindaki artis, li¢, dort katin1 buldu.

Planli kalkinma doneminde de 6rgiin ve yaygin mesleki-teknik
Ogretimin yayginlastirilmasina biiyiikk 6nem verildi. Tiirk ortadgre-
tim sisteminin genel egitim agirlikli 6zelliginin, endistrisi gelismis
tiim tilkelerde oldugu gibi, mesleki-teknik egitim agirlikli bir 6zelli-
ge dontistiiriilmesi, tim kalkinma planlarimin hedefleri arasinda yer
almis ise de, bu hedefe bir tiirlii ulasilamadi.

Elbette bunun ekonomik ve sosyal kaynakli bir ¢ok nedenleri
vardir. Bunlarin basinda pahali bir egitim alan1 olan mesleki-teknik
egitim i¢in yine finans sorunu geldigi sdylenebilir.

Ozellikle 1980°1i yillardan sonra mesleki-teknik egitime finans
saglama arayislarina girisilmis, Devlet biitcesine ek kaynaklar yara-

1% a.g.e.,s. 121.
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tilmaya calisilmistir.1986°da ¢ikarilan 3308 sayili Ciraklik ve Mes-
leki Egitim Yasasi ile getirilen fon sistemiyle mesleki egitime yeni
bir kaynak saglanmistir.

Mesleki-teknik egitimin Devlete olan yiikiinii azaltmak i¢in ara-
yislar giiniimiizde de siirmekte, vakiflarin ve isletmelerin bu egitime
daha ¢ok katilmalar1 beklenmektedir.

Program, Okul ve isletme Isbirligi

Mesleki-teknik egitim programlarinin en temel 6zelligi bu prog-
ramlarin igeriginin bireyin hazirlandigi meslek alanindaki isleri ve-
rimli olarak yapabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlari
kapsamasidir. Bunun i¢indir ki, mesleki-teknik egitim programlari
is hayatindaki ihtiyaclar dikkate alinarak hazirlanir. Mesleki egitim
programlarini olusturan atelye, meslek bilgisi, teknik resim, fen bil-
gisi, matematik gibi derslerin igerigi, bireyin is hayatinda yaptig1 ya
da yapacagi gorevler analiz edilerek belirlenir. Bu durum ise egitime
katilimi, okul-isletme ve egitim-istihdam isbirligini gerektirir

1920’11 ve 1930’1u y1llarda egitim ve istthdam kesimlerinin igbir-
ligine 6zen gosterildigi, okul ve programlarin tilkenin sanayisi yanin-
da yoresel ihtiyaclara gore planlandigi ve uygulandigr goriiliir.1924
yilinda hazirlanan bir raporda yer alan su goriisler bunun en giizel
kanitidir.

“Her sanat okulu isyeri ile siki isbirligi saglamali ve 6grencileri
diploma almadan, gérmiis olduklar1 dersler ve meslekler tizerine be-
cerilerini artirmak amaci ile igsyerinde ¢alismaya zorunlu tutulmalidir.
Ancak bu ¢aligmalarda basar1 gosterenlere diploma verilmelidir”!'°.

1930’larda egitim ve isttihdam kesimlerinin isbirligini gésterme-
si bakimindan belgelerde yer alan su ifadeler de 6nemlidir.

Sanat okullarinin mezuniyet sinavlarinda mezunlari ilgililere ta-
nitmak ve meslek okullarinin verimi hakkinda goriislerinden yarar-
lanmak iizere, iktisat Bakanlig1 uzmanlarindan, Siimerbank, Askeri
fabrikalar ve diger 6zel fabrikalarin miihendis , uzman ve teknisyen-
lerinden her y1l gozetmen sifatiyla uzmanlar davet edilmekte, ken-
dilerinden sinavlarin sonunda edindikleri goriisleri bildiren raporlar

alinmaktadir''.

9 Dogan, 1983, a.g.e., s. 9.
" Dogan, 1983, a.g.e., s. 10.
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Abdullah Aker ticaret egitimi hakkinda sunlar1 yazar. “Orta tica-
ret okullarin1 denetlemek amaci ile 1935°e kadar agirligini hissetti-
ren mahalli denetleme heyetleri vardi. Bu heyetler Valinin baskanli-
ginda Ticaret ve Sanayi odalarindan, Borsalardan, Bankacilar ve tiic-
carlardan secilen bireylerden olusurdu. Denetleme heyetlerinin bi-
reysel veya toplu olarak okulu denetleme yetkileri vardi, sinavlarda
uzmanlik alanlarinda bulunurlardi™''2.

1934-1936 yillar1 arasinda hazirlanan “Mesleki Tedrisatin in-
kisaf Planinin” hazirlanmasina Milli Egitim Bakanlig1 disinda Milli
Savunma, Tarim, Bayindirlik ve Ekonomi Bakanliklar1 temsilcileri-
nin katilmasi da bu igbirliginin en giizel 6rneklerinden biridir.

Bu dénemde kurulan, programlarin hazirlanmasi ve yapilanma-
sina yanstyan bu okul-isletme isbirliginin daha sonraki donemlerde
devam ettirilmedigi goriliir.

Bu okullarin programlari incelendiginde 1930°1u yillarda atelye
ve meslek derslerinin agirligi % 75, genel bilgi derslerinin agirligi %
25 iken, 1950’1i yillardan sonra bu oranin atelye ve meslek dersleri
aleyhine, genel bilgi derslerinin lehine degistigi, giderek bu agirlik-
larin esitlendigi ve hatta genel bilgi derslerinin az da olsa 6ne gecti-
gi goriliir.

Bu durum, meslek okullarinin meslek elemani yetistirme islevi-
ni olumsuz etkilerken, bu okullar1 i hayatindan uzaklastirmistir.

Ancak ne zaman ki meslek okullarinin programlari, meslek ele-
mani yetistirmekten ¢ok, tiniversite giris sinavina gore yapilandirila-
rak lise programlarina benzetilmeye baslanmis, iste 0 zaman bu ku-
rumlar meslek elemani yetistirme 6zelligini biiyiik 6l¢lide yitirmis-
tir.

1980’11 yillardan itibaren yeniden katilimci, gevresel ihtiyacla-
11 dikkate alic1, 6rgiin ve yaygin mesleki-teknik egitimi kaynastirici,
finans ve okul ile isletmeler arasinda isbirligini saglayict yasal dii-
zenlemelere gidilerek, 3308 ve 4702 sayili kanunlarla 6nemli yeni-
likler getirilmisse de, ne orta ne de on lisans diizeyinde islevsel bir
mesleki-teknik egitim sistemi heniiz olusturulamamastir.

2 Dogan, 1983, a.g.e., s. 10.
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Yine son yillarda Avrupa Birligi Egitim Programlari Kapsamin-
da yiiriitiilen Mesleki ve Teknik Egitimi Giiclendirme Projesi (ME-
GEP) ile Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesinde
(METEM) yeterlige dayali bir program gelistirme yaklasimi izlen-
mektedir ki, bu yaklagim geregi programlar tiim sosyal taraflarin ka-
tilimiyla, meslek elemanlarinda bulunmasi gereken yeterliklerden
yola ¢ikilarak hazirlanmaktadir. Bu son yillarda gerceklestirilen ¢a-
lismalarin mesleki-teknik egitimin gelisimine katki saglayacagi bek-
lenmektedir.

Ogretmen Yetistirme

Mesleki-teknik egitime 6gretmen yetistirme sorununun, 1930’
yillarda ulusal bir mesleki-teknik egitim sistemi kurma déneminde
ele alindig1, 1934-1935 6gretim yilinda Kiz Teknik Yiiksek Ogret-
men Okulu’nun, 1937-1938 6gretim yilinda da Erkek Teknik Yiik-
sek Ogretmen Okulu’nun kuruldugunu, bir de bunlara 1955 yilinda
acilan Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu’nun eklendigini,
bu kurumlarin bugiin Mesleki Egitim ve Teknik Egitim, Ticaret ve
Turizm Egitimi Fakiilteleri adiyla meslek dersleri 6gretmeni yetistir-
digi bilinmektedir.

Bu konuda kabul géren ve gelismis tiim iilkelerde uygulanan ge-
nel egilim, mesleki-teknik egitimde gorev alacak meslek 6gretmen-
lerinin belirli y1l is ve sanayi tecriibesine sahip olmalaridir. Cum-
huriyet egitiminin ilk yillarinda, 1940°dan 6nce bu ilkeye uyuldu-
gu ya da uyulmasi yoniinde ¢aba harcandigi goriilmektedir. Erkek
Meslek Ogretmen Okulu’nun agilmasina iliskin Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 6. 11. 1936 giin ve 118 sayil1 kararina gore bu okula, bes
yillik erkek sanat okulu mezunu, fabrika veya piyasada sanati dahi-
linde en az iki y1l ¢alismis olanlarla; ilkokul mezunu olup ta, sana-
ta ameli olarak intisap edenlerden sanatlar1 dahilinde en az yedi yil
calisanlar alinacakti. Ancak bu ilkeye o yillarda pek uyulmadig: gibi
halen da uyulmamaktadir.

Ancak, son iki y1ldir yiiriitiilen mesleki ve teknik egitim fakiilte-
leri programlarinin, 6gretmen yetistirme yaninda is hayatina da ele-
man yetistirecek sekilde yeniden yapilandirilmasi projesinde, mes-
lek okullarinda gorev alacak dgretmenler i¢in belirli yi1l is tecriibesi
kosulunun getirilmesi beklenmektedir.
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Sonu¢ ve Degerlendirme

Cumhuriyet doneminin heniiz baslarinda Devletimizin kurucu-
su Mustafa Kemal Atatiirk’iin ortaya koydugu egitim anlayisi, gele-
neksel egitim anlayisindan oldukga farkli, yeni ve ¢agdas bir anlayist
yansitmaktadir. Bu egitim anlayisi, bireyi sosyal ve ekonomik hayat-
ta etkin ve etkili kilic1 igerik ve yontemler icermektedir. Atatiirk’iin
bu anlayis1 yalnizca mesleki-teknik egitim icin degil, genel egitim
icin de 6nemli ve gegerlidir.

Atatiirk, teori ve uygulamayi birlestiren, egitimde pratige, ise ve
uygulamaya 6nem veren yaklasimiyla mesleki-teknik egitimin Onii-
nl agmustir. Ayrica, mesleki-teknik egitimi, Tiirkiye’nin sanayiles-
mesinin 0nemli bir aract olarak diisiindiigii i¢cindir ki, bu egitimin
cagdaslagmasi ve gelismesi i¢in 6zel bir ¢gaba gdostermistir. O’nun bu
yondeki goriis ve gayretleri ulusal bir mesleki-teknik egitim sistemi-
nin kurulmasini saglamistir.

Cumhuriyet doneminde gerceklestirilen mesleki-teknik egi-
tim politika ve uygulamalar1 genel olarak degerlendirildiginde,
Atatiirk’tin direktifleri ve baslattig1 ¢alismalar dogrultusunda mes-
leki egitimde, 1920-1940 yillar1 arasinda iilke gergeklerine ve ko-
sullarina uygun, meslek elemani yetistirme odakl1 bir politika izlen-
mis, bunun sonucunda ulusal bir mesleki-teknik egitim sistemi ku-
rulmustur.

1950’11 yillar ve sonrasi, mesleki-teknik egitimin iilke genelin-
de yayginlastirilarak gelistirildigi yillar olsa da, izlenen politikalar
nedeniyle 6zellikle planli kalkinma doneminde 6ngoriilen mesleki-
teknik egitim agirlikl islevsel bir orta 6gretim sistemine ulagilama-
mistir.

Ulkenin ihtiya¢ duydugu nitelikte insan giicii yetistiren, islev-
sel bir mesleki-teknik egitim i¢in gerekli olan ilkelere Cumhuriyetin
ilk yillarinda uyuldugu halde, daha sonraki yillarda buna pek uyul-
mamistir.

Mesleki-teknik egitimin planlanmasi ve programlarinin olustu-
rulmasinda cevresel ihtiyaclarinin dikkate alinmasi, yonetim ve ka-
rar slirecine sosyal taraflarin katilmasi, egitim — istihdam iliskisinin
kurulmasi, okul - isletme isbirligi gibi konularda gergeklestirilen uy-
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gulamalar, 1940’11 yillardan sonra biiyiik 6lciide terk edilmistir.

flerleyen zaman igerisinde, ozellikle 1960’11 yillardan sonra
meslek okullarinin, amag ve program yoniinden liseleserek, tiniver-
site odakli 6grenci yetistirmesi, bu kurumlarin meslek elemani yetis-
tirme 6zelligini olumsuz etkilemistir.

Ancak son yillarda bu alanda gergeklestirilen yasal diizenle-
melerin ve uygulanmakta olan projelerin daha islevsel bir mesleki-
teknik egitim sisteminin olusmasina biiyiik katki saglayacagi bek-
lenmektedir.



GUNUMUZDE ORTAOGRETIMIN DURUMU:
GELISMELER, SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

Hasan ATABAS*

1. GIRIS

Kurtulus Savasr’nin devam ettigi giinlerde, 15 Temmuz 1921’de
toplanan “Maarif Kongresi” ve miiteakip “Heyet-i IImiye”ler ile
“Milli Egitim Suralari”nin ¢ogunda orta 6gretim ¢esitli yonleriyle
incelenmis, sorunlar1 ortaya konulmus, tartisilmis ve ¢6ziim yollar1
arastirilmistir.

Cumhuriyet doneminde egitimin gelistirilmesi, nitelik ve niceli-
ginin iyilestirilmesi gayretleri Milli Egitim Bakanligrnin yaptikla-
riyla sinirli degildir. Degisik ortamlarda, farkli zaman araliklariyla;
basta Egitim Fakiilteleri olmak iizere ¢esitli dernek, sendika, vakif
vb. resmi ve 6zel kurum ve kuruluslar da egitimle ilgilenmislerdir.
Sempozyum, panel, rapor vb. calismalar yaparak; egitim sistemini,
egitim politikalarin1 ve egitimin sorunlarini ve ¢éziim Onerilerini
tartismislardir.

Bu sempozyum da, lilkemizin 6nemli meselelerinin oncelik si-
ralamasinda ilk siradaki yerini koruyan egitimin daha iyi yapilarak,
ihtiyacimiz olan daha ytiksek kalitede, daha ¢ok insani yetistirmenin
caresini bulmaya ¢alismak amaciyla diizenlenmistir. Diger bir deyisle
bu sempozyumun amact; 21. yiizyilda millet olarak da, fert olarak da
cagdas medeniyet seviyesine ulagmak yarisinda geri kalmamak i¢in

*

Milli Egitim Bakanhg Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiir Yrd.
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istiin vasifli insanin yetistirilecegi egitim ortaminin hazirlanmasina
katk1 saglamaktir.

Teknolojinin son yillardaki hizli gelisimi toplumlari, dolayisiyla
toplumumuzu degistiren 6nemli etkenlerden biridir. Teknoloji insan
tarafindan denetlendigi oranda ve kullanildig: siirece insana hizmet
eder. Ekonomisi saglam, refah diizeyi yiiksek, diinya ile rekabete
hazir giiclii bir Tiirkiye’yi, olusturmamiz miimkiin degildir. Giigli
Tiirkiye talebimiz; ileriyi gorebilen, harekete gecebilme cesaret ve
becerisine sahip, egitilmis insanla karsilanabilir.

Sunu sdylemeye ¢alistyorum: Ulkemizin gelecegi ve devletimi-
zin bekast uygulamakta oldugumuz ve gelecekte uygulayacagimiz
egitimle teminat altina alinacaktir. Orta 6gretim, arzu ettigimiz, ye-
tigtirilmesini amacladigimiz insanin yetistirildigi egitim siirecinin
en Oonemli boliimiidiir. Ciinkili genglerimiz ¢ogunlukla orta 6grenim-
leri doneminde geleceklerini sekillendirmekte; olmak istediklerini,
yapmak istediklerini bu donemde belirlemektedirler. Gelecekleri
icin sececekleri meslege yonelmeleri, orta 6grenimleri doneminde
daha belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Hep soylendigi gibi egitim sistemimiz, hala ekonomiye, iireti-
me tam uyarl hale getirilememis, sektorlerin nitelikli insan giicli
ihtiyaclarini karsilayabilecek, iyi insan, iyi meslek elemani ve iyi
vatandasi yetistirecek yeterlilige sahip olamamustir.

2. ORTA OGRETIMIN BUGUNKU DURUMU
2.1. Okul, Ogretmen ve Ogrenci Durumu

1923-1924 6gretim yilinda 43 okulu, 3799 6grencisi ve 838 6g-
retmeni olan orta 6gretimde bugiin; 7 433 okul (173 kat), 3 258 759
ogrenci (858 kat) ve 179 503 6gretmen (214 kat) bulunmaktadir.

Bu olumlu gelisme kendi i¢inde bir olumsuzlugu barindirmak-
tadir. 1923-1924 6gretim yilinda orta 6gretim okullarindaki 6grenci-
lerin %330 genel orta 6gretimde, %67°si ise mesleki ve teknik orta
ogretimde 1di; Bugiin ise; kalkinma planlarimizda %35 genel orta
ogretim, %65 mesleki ve teknik orta 6gretim hedeflenmis olmasi-
na ragmen gerceklesme %63.5 genel orta 6gretim, %36.5 mesleki
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ve teknik orta 6gretimdir. Ortalama olarak; bir derslige 34 6grenci
(genel 0.0 38, mes. ve tek. 0.0.29) bir 6gretmene 18 dgrenci (genel
0.0. 20, mes. ve tek. 0.0.15) diismektedir."* Bu sayilar biiyiik sehir-
lerde biiytimektedir.

Orta 6gretim cag1 niifusu yaklagik bes milyon olup, bunun 3.1
milyonu okula devam etmekte / edebilmektedir. Orta 6gretimdeki
Ogrencilerimizin basarisi istenilen seviyede degildir. Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) kapsaminda 2003 yilinda
yapilan degerlendirmede iilkemiz son siralarda yer almistir. Okullar
arasinda da basar1 farkliliklar1 vardir. Basarisizlik sebepleri arasinda
altyap1 eksikligi, 6gretmen yetersizlikleri, aile ve medyanin olumsuz
yaklasimlarinin etkisi dnde gelmektedir.

2.2. Ogretim Programlar1 (Miifredat)

Gelisen teknoloji ile birlikte yasanan degisimin zorunlu kildig:
ve hazirladig1 ortamda DPT tarafindan hazirlanan (2006-2008 y1l-
larin1 kapsayan) orta vadeli programda orta 6gretim politikasi soyle
belirlenmistir:

- Ogretim kalitesinin artirilmasi amaciyla yenilikgiligi, arastir-
may1, takim caligmasini, 6zgiin ve girisimci diisiinmeyi esas alan
miifredat degisiklikleri siirdiiriilecektir.

- Kisilerin bireysel ve sosyal gelismelerine katkida bulunan ve
hayata hazirlayan etkin bir rehberlik ve yonlendirme sistemi gelisti-
rilecektir.

- Okul ¢esitliligi yerine program cesitliligini esas alan yapiya
gidilecek yatay ve dikey gecislere imkan verilecektir.

- Bilgi teknolojilerinin kullanimi etkin hale getirilecek ve yay-
ginlastirilacaktir.

- Fiziki mekan, donanim ve 6gretmen ihtiyaci, yerlesim yerleri
arasindaki farkliliklar1 azaltacak sekilde giderilecektir.

- Maddi giicii yetersiz olan 6grenciler i¢in etkin bir burs ve kredi
sistemi gelistirilecektir.

13 MEB, Milli Egitim istatistikleri, Ankara 2005.
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Belirlenen hedeflerden bazilari ise; orta 6gretim ¢ag niifusunun
okullagtirilmast ve % 65’inin mesleki ve teknik egitim okullarinda
okumasi, mesleki ve teknik egitim programlarinin uluslararasi stan-
dartlara ulagsmay1 kolaylastiracak bir yapiya kavusturulmasi, halkin
egitime destek ve katiliminin artirilmasi, mesleki ve teknik egitime
talebi diisiiren iiniversiteye yerlestirme sisteminin degistirilmesi '
gibi hedeflerdir.

Belirlenen politikalar1 gerceklestirmek ve hedeflere ulasa-
bilmek igin Milli Egitim Bakanlhigmda “Orta Ogretimi Yeniden
Yapilandirma” c¢aligmalart siirdiiriilmektedir. Bu baglamda orta
ogretim kurumlarinda 6grenim siiresi dort yila ¢ikarilmis, 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, degistirilmesi ¢alismalarina hiz veril-
mistir.

Yeni 6gretim programlart; bireysel ozellikler dikkate alinarak
bilimsel diisiinme ve iletisim kurma becerisine sahip, 6grenmeyi
ogrenen, bilgiye ulasip kullanabilen, teknolojiyi etkin kullanan, ev-
rensel degerleri benimsemis ve kendi kiiltliriinii 6ztimsemis bireyler
yetistirilmesini saglayacak sekilde yapilandirilmaktadir.

Mesleki ve teknik egitimin modernizasyonu ve gelistirilmesi ¢a-
ligmalar1 kapsaminda sektorle isbirligi yapilarak 6gretim program-
lar1 gelistirilmis, meslek dersleri 6gretmenlerinin niteliginin yiiksel-
tilmesi calismalar1 baslatilmistir. Orta Ogretim, Mesleki Egitim ve
Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi (MEGEP), Mesleki ve Teknik
Egitimin Modernizasyonu (MTEM) projeleri ile yiiriitiilen bu ¢alis-
malarin finansmaninda AB ve Diinya Bankasi kaynaklarindan kredi
seklinde yararlanilmaktadir.

Ozet olarak sdylersek; 6gretim programlarinin; teknolojik gelis-
me, kalkinma stratejileri olusan / egisen ihtiyagclar, gelistirilmis 6g-
retim teknikleri ve kiiresel dl¢iilerde demokratik bir anlayisla; egi-
tim ve isttihdam baglantisinin kurulmasina, 6grencilerin inceleme ve
arastirma yapabilmelerine, kendilerini ifade edebilmelerine imkan
verecek bicimde gelistirilmesine ¢alisilmaktadir.

Yapilan diizenlemelerle 6grencilerin gerek okul icinde gerekse
okul disinda sosyal, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere yoneltilmelerine

14 MEB, 2006 Mali Y1l Biit¢e Tasarisina iliskin Rapor, Ankara Kasim 2005.



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 193

calisilmaktadir. Sosyal etkinliklerde; siir giinleri tiyatro yarismalari,
fotograf kuliipleri, kus gézlem topluluklari, spor yarigmalari, kamp
gibi faaliyetlere yer verilerek genglerin sadece bilgiyi oldugu gibi
alan duyarkatlar gibi algilanmaktan kurtarilarak ¢evresine duyarli,
paylasma aliskanlig1 ve estetik duygular1 gelismis insanlar olmalari
amagclanmaktadir.

Genglerimizin saglikli ve basarili olmalarini, yeteneklerine uy-
gun meslek se¢ebilmelerini temin amaciyla yonlendirme ve rehber-
lik hizmetlerine 6nem ve dncelik verilmektedir. Okullarda rehberlik
hizmetlerinin benimsenmesi amaciyla ¢alismalar yapilmaktadir.

2.3. Fiziki ve Teknolojik Altyap:

Orta Ogretimde okullasma orani %40 genel orta G6gretim,
%24 mesleki ve teknik ortadgretim olmak tizere toplam % 64’tiir.
Okullarin yaklasik % 10’u gecici binalarda 6gretim yapmaya cali-
stlmaktadir. % 9.5’inde de ikili 6gretim yapilmaktadir (% 8 genel,
% 1.5 Mes. ve Tek.).""> Mevcut binalarin bakim ve onarimi geregi
gibi yapilamamaktadir. Makine, arag-gere¢ temininde sikintilar var.
Yeterli ara¢ ve gereci, uygun mekanlar1 bulunan ¢ok iyi egitim or-
tamlarina sahip okullar var. Ancak yetersiz ve uygun olmayan fizi-
ki ortamlarda, arac¢ gerecten yoksun okullarimiz da bulunmaktadir.
Ozellikle kiiciik yerlesim yerlerinde ve gegici binalardaki okullarin
bir kismi1 bu durumdadir.

Okul derslik ve egitim araci ihtiyacinin karsilanmasinda ha-
yirsever vatandaslarimizin katkilar1 6nemli bir yer tutmaktadir.
Vatandas katkisini saglamak amaciyla degisik zamanlarda kampan-
yalar diizenlenmistir. Halen devam eden “Egitime % 100 Destek”
kampanyasi gibi.

Altyapinin iyilestirilmesi kapsaminda son yillardaki gelismeler-
den biri de yeni insa edilen okul binalarinin mimarisindeki degisik-
liktir. Bu baglamda emniyetli, estetik, hijyen kurallariyla egitimin
amag ve islerini onemseyen, ihtiyaglara cevap verebilen, ¢cevre-iklim
kosullarin1 gbzeten, yeni yapi teknolojilerinin kullanildigi binalar

15 MEB, a.g.e.
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yapilmaktadir.

Ozellikle son 20 yil igerisinde zorunlulugu hissedilen bilgisa-
yarin egitimde kullanilmasi1 “bilgisayarli egitim” ihtiyacinin kar-
stlanabilmesi i¢in; bilisim teknolojisinden yararlanma g¢aligmalari
sirdiiriilmektedir. Bir taraftan okullara bilgi teknolojileri siniflari
kurulurken, bir taraftan da tiim okullarin internete baglanmasina
calisiimaktadir. Halen okullarin % 81’1 internete baglanmistir. Orta
ogretimde 26 6grenciye bir bilgisayar diigmektedir.

Ayrica orta dgretimde 131.000°¢ yakin 6grenci pansiyonlar-
da barinmaktadir. Yaklasik 65.000 6grenci de burs almaktadir.
Pansiyonlarda kogus sistemi terk edilerek dusu, tuvaleti vb. bulunan
2-4 kisilik oda sistemine gecilmeye calisilmaktadir

2.4. Biitce Durumu

MEB biitgesinin 2005 y1il1 konsolide biit¢e icindeki pay1 % 9.57,
GSMH’ya oran1 ise % 3’tiir. Konsolide biitce yatirimlar1 i¢cindeki
pay1 % 12 dir."® Son on yilda bu rakamlar arti-eksi 2-3 gibi bir fark-
lilik géstermektedir.

Bu biitce, Bakanligin gerekli ve yeterli egitim hizmeti sunabil-
mesi i¢in yeterli olamamaktadir. Mahalli yonetimler, hayirseverler
ve veli katkilar1 ile hizmet yiiriitiillmeye ¢alisilmaktadir.

3. SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

Egitimin ana unsurlar1 altyapi, 6gretmen ve programdir. Ul-
kemizde bu ili¢ ana unsurun da sorunlar1 devam etmektedir. Orta
ogretimin sorunlarint;

-Finansman yetersizligi ve buna bagli olarak altyapi yetersizligi,
-Ogretmen eksikligi ve niteliklerinin tartisilmast,

-Ogretim programlarinin giiniin ihtiyaglarina cevap veremeyisi,
-Mesleki ve teknik 6gretimin gelistirilememesi,

basliklar1 altinda toplamak ve degerlendirmek miimkiindiir.

16 MEB, a.g.e.
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3.1. Finansman ve Altyap: Yetersizligi

Yukarida belirttigim biitce durumu, diger kurumlar dikkate ali-
narak degerlendirildiginde, dengeli oldugu sanilir. Ancak, egitimde
yeterli, gerekli atilim1 yapabilmek i¢in bu rakamlarin yetersiz oldu-
gu agiktir. Bugiin biitge dis1 kaynaklardan egitime katki saglanmasi-
na ragmen, yeni teknolojilerin kullanilmasi ve yayginlagtirilmasinda
yeterli gelisme saglanamamis ve yer yer temel hizmetlerin dahi zor-
luklarla yiiritiildiigii anlar olmaktadir.

Coziim olarak kaynaklarin rasyonel kullanimi basta olmak iize-
re; onceliklerin yeniden degerlendirilerek ve yeni gelirler ihdas edi-
lerek biitce kaynaklarinin artirilmasi gerekmektedir. Ogrenci aldig1
egitimle ilerideki hayatinda gelir elde edecek ve aile biit¢esine katki
saglayacaktir. Bu sebeple aileler ¢ocuklarinin egitim giderlerine ka-
tilmalidir. Ancak veli katkilarinin sekli, miktari, zamani ve kimler-
den katki alinacagi gibi hususlara agiklik getirilerek belli esaslara
baglanmali, her y1l okullarin agildig1 giinlerdeki “kayit parasi” tar-
tismalar1 glindemden kaldirilmalidir. Ayrica, egitim ortamlarindan
(derslik, atolye, laboratuvar, salon vb.), egitimin kalitesini diisiirme-
yecek tedbirler alinarak, daha ¢ok sayida 6grencinin yararlanma-
siin saglanmasi gibi careler, kaynak yetersizligine ¢6ziim olarak
distiniilebilir.

3.2. Ogretmen Eksikligi ve Niteliklerinin Tartisiimasi

Egitimin vazgecilemeyecek ve taviz verilemeyecek en 6nem-
li unsuru 6gretmendir. Cilinkii 6gretmenlik, diinyanin her yerinde,
milletlerin gelecegini insa eden en 6nemli ve onurlu bir meslegin
adidir. Insanhigin egitimine, dogrular1 bulmasma ve mutluluguna
adanmis bir 6mrii -¢ogu kez kendisini de ithmal ederek- harcayan
bir tutku insanidir 6gretmen.'”” Ne yazik ki bu yiicelten tanimlara
ragmen Ogretmenlerimizin niteliklerini tartismak durumundayiz.

Nitelik sorunlarinin énemli bir kismi; giiniimiizdeki hizli gelis-
meler karsisinda insanin bilmesi gereken bilgilerin 3-4 yil gibi kisa

"7 Dr. Adem Orakg1, “Ayricalikli Bir Meslek Ogretmenlik”, Bilim ve Aklin Ay-
dinliginda Egitim, Kasim 2005, say1: 69, s. 25.
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bir zamanda birkag kat artmas1 ve eski bilgilerin yenilenme ihtiyaci-
nin olusmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda yetisme asa-
masinda da nitelik yoniinden yetersizlikler goriilmektedir.

Bu sorunun ¢o6ziimii i¢in, Bakanlikca, egitim fakiilteleri ile de
isbirligi yapilarak, “6gretmen yeterlilikleri” konulu bir ¢alisma yii-
riitiilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin niteliklerini artirmak
ve egitim ihtiyaclarini karsilamak amaciyla her yil hizmet ici egitim
faaliyetleri yapilmaktadir. Ancak gerek mali kaynak yetersizligi ge-
rekse planlamadaki eksiklikler sebebiyle istenilen sonug¢ alinama-
maktadir. Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin, 6§retmenlerin 6gretme
yeterlilikleri daha iyi izlenerek egitime alinacaklarin belirlenmesi,
yeterli ve yetenekli 6gretim iiyeleri tarafindan egitim verilmesi sag-
lanmalidir.

Ayrica, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimleri konusunda 6gretmen
sendikalarinin da, bakanlikla iletisim kurarak, gorev iistlenmeleri
gerekir diye diisiiniiyorum. (Isveren ve isci sendikalar1 benzer ¢alis-
malar yapiyorlar.) Bakanlik¢a kabul edilebilecek egitim programlari
ve Ogretim iiyeleri ile sendikalar, iiyelerinin 6gretmenlik yapabilme
yeteneklerini geligtirmelidirler. Boylece hem tiyelerine hak isterken,
iiyelerinin yeterlilikleri konusundaki tartigmalar1 ortadan kaldirarak
belli kalitedeki 6gretmenin hakkini istedigi i¢in daha etkili olur, hem
de, hem de egitime bu yoniiyle katk1 saglamis olurlar.

Milli egitimimizin her kademesinde yillardir bazi branslarda-
ki 6gretmen eksikligi devam etmektedir. Orta 6gretimde bugiin iti-
bariyle bilgisayar, ingilizce, rehber dgretmen vb. branglarda 6gret-
men ihtiyac1 vardir. Buna karsilik Almanca, Fransizca, kimya, IHL
meslek dersleri, beslenme, makine, motor, metal gibi branglarda ise
ogretmen fazlalig1 vardir. Ayrica, son yillarda “norm kadro” uygu-
lamasi ile azalmis olsa da bolgeler ve okullar arasinda 6gretmen da-
gilimindaki dengesizlik heniiz giderilememistir.

Belli branglardaki 6gretmen eksiginin giderilebilmesi i¢in egi-
tim fakiiltelerimizin Bakanlikla daha siki bir igbirligine gidip, iyi
bir planlama yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmen ihtiyacinin devam
ettigi branslara daha ¢ok 6grenci alinmasi veya bu alanlarda egitim
fakiilteleri agilmasi ile tahminen 4-8 yil gibi bir slirede bu ihtiyag
karsilanabilir.
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Bir bagka dnemli husus da; 6gretmenlerin maddi ve manevi du-
rumlarinin iyilestirilerek, bu konudaki stirtiigmelerin iilke giinde-
minden kaldirilmasi gerektigidir. Devletten bu konuda {izerine dii-
sen gorevi yapmasi beklenmektedir.

3.3. Ogretim Programlarinin Giiniin Ihtiyaclarina
Cevap Veremeyisi

Yukarida da belirtildigi gibi, glinlimiizde 3-4 yil gibi kisa bir
siirede yeni bilgilere ihtiyag duyuluyor. Bu kadar sik araliklarla
program degistirilmesi miimkiin degildir. Yillarca programlarin de-
gistirilmemesi de dogru degildir. Bu durum karsisinda programlarin
uzun siire degistirilmemesi veya kisa araliklarla degistirilmesi yeri-
ne kisa ve orta vadelerdeki gelismelerin gerektiginde ilave edilebile-
cegi bir program gelistirme siireci baslatilmalidir.

Ogretim programlarinda “6grencilerimizi hayata, meslege ve
yiiksek 6grenime hazirlamak™ esas alinmaktadir. Bu baglamda mes-
leki ve teknik orta 6gretimde genis tabanli “alan-dal” uygulamasina
dayali “modiiler egitim”e imkan verecek program gelistirme calis-
malarina devam edilmektedir.

Orta dgretimde, okul tiirli yerine program tiirlinii esas alan bir
yaptya gidilmeli, lilkemiz sartlarina uygun isgiicii piyasasi aragtir-
ma sistemi kurulmali ve arastirma sonuglarina gére mesleki egitim
yonlendirilmelidir. Programlarin hazirlanmasinda, merkezin belirle-
yecegi gerceveye gore, cevre ihtiyaglarini karsilayabilecek program
yapist esas alinmalidir. Modiiler ve kredilendirmeye dayali program
yapist ile yatay ve dikey gecislere gerekli esneklik saglanmalidir.
Islerligi ve gecerliligi olan bir rehberlik ve ydnlendirme sistemi
acilen kurulmalidir. Bu hem 6zel egitim ihtiyaci olan genclerimizi
olumlu etkileyecek hem de mesleki ve teknik egitime yonlendirmeyi
saglayacaktir. Ayrica, listiin ve 6zel yetenekle genglerin egitimlerini
yeterlik ve yetenekleri oraninda gelistirmeleri i¢in gerekli 6nlemler
alinmalidir.

3.4. Mesleki ve Teknik Ogretimin Gelistirilememesi

9% ¢

Meslek egitim, “bilmeyi”, “yapabilme” amaci ile biitiinlestiren,
teorik egitimi pratik egitimle tamamlayan ve agirlikli olarak istih-
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dama yonelik bir egitim siirecidir. Giiniimiizde uygulanmakta olan
piyasa ekonomisinin ihtiya¢ duydugu rekabetci pazar taleplerini
karsilayacak vasifta ve uyumlu diisiinme, algilama ve problem ¢oz-
me yetenegi geligmis, teknoloji kullanimina yatkin, yeni durumlara
uyum saglayabilen, beceri diizeyi yiiksek insan kaynaginin yetisti-
rilmesi, iilkemizin kalkinma hizinin yiikseltilmesi agisindan biiyiik
Onem tagimaktadir.

Bu 6nemine ragmen, kalkinma planlarinda 1srarla yer verilme-
sine ragmen; mesleki egitime devam eden 6grencilerin orani biraka-
Iim % 65’1, % 45’lere ¢ikarilamamistir. En yiiksek oran 1999°da ula-
silan % 43.5 dir. Ayn1 y1l tiniversite giris sinavinda meslek liselerine
farkli katsay1 uygulamasinin etkisiyle mesleki egitime olan talep
azalmistir. 2002°de % 33.2°dir. Ayn1 yil baglatilan meslek liselerin-
den meslek yliksek okullarina sinavsiz gecis uygulamasi ancak %
3’liik bir artis saglayabilmistir. Clinkii meslek yiiksek okullarimizin
imkansizliklar1 hepimizce bilinmektedir.

Burada bir konuya agiklik getirmeye calisacagim. Meslek lise-
lerinin tiim yiliksek 6gretim programlarina gitmeleri yoniinde bir
israrimiz yoktur. Kendi alanlarindaki lisans programlarina deza-
vantajsiz gitmelerini istiyoruz. Konu gerek siyasi ortamda gerekse
kamu oyunda Imam Hatip Liseleri bazinda ele alinarak esas sikinti
gormezlikten geliniyor, tartismalar arasinda kayboluyor. Esas sikint1
iletisim meslek lisesi mezunlarinin iletisim fakiiltelerine giris sina-
vinda lise mezunlarina uygulanan kat sayinin degil de daha diistik
katsayinin uygulanmasindadir. Meslek lisesi mezunlarina sadece
mesleki egitim fakiiltelerine girerken lise mezunlarina uygulanan
katsay1 uygulaniyor ki iletisim alaninda egitim fakiiltesi yok. Oysa
bu okullarin 6gretim programlari iletisim fakiilteleri ve sektorle is-
birligi yapilarak birbirini takip eden, tamamlayan programlar sek-
linde hazirlanmastir.

Mesleki ve teknik orta 6gretim okulu 6grencilerinin egitimini
aldiklar1 meslek alani, meslek yiiksek okuluna girerken ve meslek
yiiksek okulundan lisans 6gretimine dikey ge¢is yaparken “alaninin
devami1” olarak kabul ediliyor, ama alanlarinin devami olan lisans
programlarina gitmek istediklerinde, bu istekleri, YOK / OSYM ta-
rafindan farkli alan olarak degerlendiriliyor.

Mesleki egitime etkili bir yonlendirmenin yapilmamasi, mesleki
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egitim — istihdam iligkisinin kurulamamasi ve yiiksek 6gretimde ye-
terli kapasitenin olusturulamamasi sebebiyle yiiksek 6gretim Oniin-
deki yigilma artarak devam etmektedir.

Ogrencilerin % 65’inin mesleki ve teknik orta dgretime devam
etmeleri icin; Oncelikle kendi alanlarinda lisans programlarina de-
vamlarinin Oniindeki farkli katsayr uygulama engeli kaldirilmali,
uygulamali meslek egitimine igveren mutlaka katilmali yani 3308
say1li kanunun 200’den fazla is¢i ¢alistiranlarin egitim merkezi kur-
ma hiikmiine islerlik kazandirilmali, meslek standartlar1 ve sertifi-
kasyon sistemine mutlaka gecilmeli, Meslek Standartlar1 Kurumu
kurma calismalar1 sonuglandirilmalidir.

4. SONUC

Egitimin biitiin kademelerinde gerekli altyapr ve dgretmen ih-
tiyacinin karsilanmasinda iyilesmeler olmasina ragmen, beklenen
seviyede gelisme saglanamamistir. Egitim hizmeti sunan kamu ve
0zel kurum ve kuruluslar arasindaki koordine eksikligi devam et-
mektedir. Herkese egitim ve 6gretim imkani sunabilecek ortamin
olusturulmas, ytliksek 6gretime geciste yigilmalarin 6nlenmesi, egi-
timde firsat esitliginin saglanmasi ve etkin bir yonlendirme sistemi-
nin kurulmasina iliskin diizenlemelerde yetersiz kalinmistir.

Giiniimiizde insanlik tarihinde belki de benzeri goériilmemis,
duyulmamis hizli bir gelisme ve degisme yasanmaktadir. Bizler bi-
limde, teknolojide ve toplumdaki bu hizli degisimi yasayan insanlar
olarak; neredeyse her giin yeni bir kavrami duymak veya yeni bir
tanim1 6grenmek zorunda kaliyoruz. Bundan bdyle yeni ihtiyaglar
karsilayacak, yeni egitim amaclar1 ortaya konularak ¢aga cevap ve-
rebilecek insanimizi yetistirmek durumundayiz.

Egitimin amaci; toplumda olagelen ekonomik ve sosyal degisme-
lerle bas edebilecek kapasitede insan yetistirmek olmalidir. Egitimle
insanda sorumluluk duygusunu gelistirmek, toplumda birlikte ya-
samanin gerektirdigi duyarliga ve hos goriiye sahip olma bilincini
olusturarak toplumsal olaylarda katilim1 gelistirmek amaglanmalidir.
Insanlara bilgiyi aktarma degil, yasadiklar1 siirece dgrenmelerine
yardim ederek, kendilerini gelistirme davranisi kazandirilmalidir.
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Egitim kurumlarimizin bilen, beceren ve basaran insanlar yetis-
tirmesi gerekir. Yetistirecegimiz insanin;

- Okur-yazar degil, okuyan, okur olan,

- Bakan degil, goren,

- Duyan degil, dinleyen,

- Ezberleyen degil, 6grenen,

- Arayan degil, bulan,

- Hep kendi tiiketen degil, paylasan,

- Kendi ¢ikarini degil, toplumun yararini diisiinen,

- Hazir alan degil, gerektiginde iiretebilen,

- Sadece hak arayan degil, sorumlulugunu da bilen,

- Kendini yeterli géren degil, kendini gelistirebilen,

- Bir isi iyi yapan degil, iyi bir is yapan,

- Kural koyan degil, kurallara uyan,

- 1liski degil, iletisim kurabilen,

- Yiirtiyen degil, kosan,

- Oturan degil, ayaklar1 iizerinde durabilen, insan olmalidir.
Ciinki 21. yiizyilda oncelik egitilmis insanin olacaktir. '
1, MEB, Milli Egitim istatistikleri, Ankara 2005.
2. MEB, 2006 Mali Yih Biitce Tasarisina iliskin Rapor, Ankara Kasim 2005.
3. MEB a.g.e.
4. MEB a.g.e.
5. ORAKCI Dr. Adem, “Ayricalikli Bir Meslek Ogretmenlik”, Bilim ve Aklin Aydinli-
ginda Egitim, Kasim 2005, say1: 69, s. 25.
6. ATABAS Hasan, “Oncelik Egitilmis Insanda”, Yesilay, Eyliil 2000, say1: 802, s.8.

18 Hasan Atabas, “Oncelik Egitilmis Insanda”, Yesilay, Eyliil 2000, say1: 802,
s.8.



4. YUKSEKOGRETIM

DARULFUNUN’DAN UNIiVERSITESI’YE

Prof. Dr. Ali ARSLAN*

Kurulus ve gelisme donemlerinde, bulunduklar1 devir itibariy-
le basarili olan medreseler, Osmanli Devleti’nin Avrupai tarzda re-
formlara tabi tutuldugu dénemde, yeni slirecin ruhuna uygun goriil-
meyerek Orgilin 6gretimdeki eski islevlerine son verilmisti. Clinkii
arttk Osmanli Devleti kendi medeniyeti ¢ergcevesinde kurumlari-
n1 yenileyen bir devlet degil, baska yerlerden ithalat yaparak yeni
kurumlar ortaya koyan bir devletti. Yoneticilerin Batili kurumlari
tercih etmesi yaninda, Avrupai modelde yeni acilimlarin yapildig:
sirada alternatifler liretemeyen medreselerin yetersizlikleri dolayi-
styla da medreseler eski konumlarint koruyamamislardi. Bu siireg
ilk, orta, lise seviyesinde oldugu gibi, Universite kademesinde de
Avrupai tarzda bir kurumun agilmasi ile neticelenmistir'™.

I-DARULFUNUN DONEMIi
A- DARULFUNUN’UN KURULUS KARARI

Medrese disinda Avrupai tarzda bir miiessese agmak diisiince-
sinin etkisi ile ilk Dariilfiinun(iiniversite)'un kurulmas fikri ilk defa
1845 yilinda Muvakkat Maarif Meclisi tarafindan ortaya konmustu.

*istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliim Ogretim Uyesi.

19 Tanzimat’tan 2005°¢ kadar Tiirkiye’de yiiksek 6gretimde yapilan diizenlemeler
hakkinda bakimiz: Ali Arslan, Kisirdéngii/Tiirkiye’de Siyaset ve Universite,
Truva Yaylari, 2005.
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Bu Muvakkat Maarif Meclisi’nde, Meclis-i Vala iiyesi Reisti’l-ulema
payeli Abdiilkadir Bey bagkanliginda, Vak’aniivis Esat Efendi,
Kececizade Mehmed Fuad Efendi(Pasa), Recai Efendi, Dar-1 Sura-y1
Askeri azas1 Arif Hikmet Bey , Fetva Emini Arif Efendi, Meclis-i
Vila azas1 Said Muhib Efendi ve Mekteb-i Fiinun-1 Harbiye Nazir1
Emin Pasa bulunmaktaydi'?®. 13 Mart 1845 tarihinden itibaren haf-
tada iki giin toplanmak tizere onbir aylik bir ¢alisma neticesinde
Muvakkat Meclis’in hazirladig1 rapor Meclis-i Vala’ya takdim edil-
misti''.

Bu raporda; dnceki devirlerin degerli eserlerinin tedkik edilip,
onlar hakkinda genis bilgi verilmek iizere bir Dariilfiinun tesis edil-
mesi, burada okutulacak ilim ve fenne ait kitaplarin kurulacak kii-
tliphanede toplanmasi teklif edilmisti. Dartilfiinun’da tedris edilecek
kitaplarin telif veya terciimesi i¢in kirk azadan tesekkiil edecek bir
Enclimen-i Danis’in kurulmasi kararlastirilmisti. Ancak, Enclimen-i
Danis, Dariilfiinun binasinda bulunmasina ragmen, Meclis-i Maarif-i
Umumiye’ye bagl olacakti!?2,

Meclis-i Muvakkat raporunda Dariilfiinun fikri ortaya atilmasi-
na ragmen niteligi tam olarak ag¢iklanmamis, muglak kalmistir. Bu
hususa 21 Temmuz 1846’da yayinlanan resmi bir bildiri ile agiklik
getirilmis, Dariilfiinun kavrami izah edilmistir'?:

- Istanbul’un uygun bir yerinde Dariilfiinun binasi insa edile-
cektir.

- Dariilfiinun orta egitimin (Riisdiyelerin) {izerinde ii¢lincii
egitim-ogretim kademesi olarak diizenlenecektir.

- Dariilfiinun’da her nevi fen ve ilim 6gretilip 6grenilecektir.

- Dariilfiinunda “ikmal-i kemalat-1 insaniye” i¢in biitiin ilim ve
fenler okutulacaktir.

120 Mahmut Cevat, Maarif-i Umumiye Nezareti’nin Tarihce-i Teskilet ve icraa-
t1, Istanbul, s. 27-30; Kenan Akyiiz, Enciimen-i Danis, Ankara 1975, 5.40-41.

121 Ekmeleddin Thsanoglu, “Dariilfiinun Tarihgesine Giris”, Belleten, nr.210, An-
kara 1990, s.701-702.

122 Taceddin Kayaoglu, Tiirkiye’de Terciime Miiesseseleri, Istanbul 1998, s. 56
vd.

123 Bu bildiri i¢in bkz. F.R. Unat, Tiirk Egitim Sisteminin Gelismesine Genel Bir
Bakis, Ankara 1964, s. 90-91.
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- Osmanl1 biirokrasisinde gorev almak “emelinde” olanlar da
ilim ve fenleri Dariilfiinun’da tahsil edebileceklerdir.

Yukaridakilerden anlasilacagi lizere Dariilfiinun’un 6ncelik-
li gayesi memur yetistirmek degil {iniversitenin var olus amaci-
na uygun insan yetistirmektir. Bu da raporda “ikmal-i kemalat-1
insaniye”olarak belirtilmistir.

Bu yeni fikrin tesekkiilii ile Osmanli Devleti’ndeki egitim siste-
mi tamamen yeni bir formata doniistiyor, Dogulu miiesseseler yerine
Batili egitim sistemi ilk okuldan tiniversiteye kadar ithal edilmis olu-
yordu. 1839 yilinda ilk ve orta egitim kurumlarindaki Batililagsma,
1845 yilinda iiniversite diizeyinde de kabul ediliyordu. Her ne kadar
medreseler kapatilmasi da, yeni kurulan miiesseseleri onlarin alter-
natifidir. Eski kurumlarla ilgilenmeyip yenilerinin agilmasi, eski
kurumlarin yani medreselerin kapatilmasi yoniindeki hedefin agik
gostergesi olarak kabul edilmelidir. Hele hele yeni agilanlar egitim-
o0gretim kurumlar1 Devlet tarafindan egitim sisteminin esasi olarak
kabul edildikten sonra medreselerin kendilerini toparlayabilmesi
miimkiin degildi. Zaten biiyiik zaafiyet icerisinde olan medreselerin,
devlet destekli yeni kurumlar karsisinda durabilmesi ihtimal disty-
du

B- DARULFUNUN’UN KURULMA CALISMALARI
1- 1k Dariilfiinun Kurma Tesebbiisii

Dariilfiinun’un kurulus kararindan sonra , ¢esitli ilim ve fen-
ler i¢in ayr1 kisim ve odalari, dershaneleri ihtiva eden, kiitiiphane
miize ve laboratuarlar i¢ine alan genis bir binanin insasina baslan-
di. Ayasofya Camii yakinindaki bir arsada Italyan Mimar Gaspare
Fossati tarafindan baslanan insaat, Mimar Ahmet Efendi tarafindan
1861°de kismen bitirildigi bir sirada, bu binanin Dariilfiinun i¢in faz-
la biiylik oldugu diisiincesiyle , bir kism1 Maliye Nezareti’ne verildi.
Bununla da yetinmeyen yonetim, 6 Mart 1865°’te tamamlanan bina-
nin tamamin1 Maliye Nezareti’ne devretti. Ancak, Dariilfiinun’un
bina ihtiyacini kargilamak {izere, daha kii¢iik bir binanin yapilmasi-
na 26 Mart 1865’te basland1 ve 1869 ‘da tamamlandi. Halen ayakta
olan bu bina, bugiin Cemberlitag’ta Basin Miizesi olarak kullanil-
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maktadir'?.

Dariilfiinunun bina ingaatinin uzun siireceginin anlagilmasi ve
acilisin gecikeceginin fark edilmesi iizerine Dariilfiinun binasinda
faaliyet gostermesi kararlastirilan Enciimen-i Danig’in bir an 6nce ¢a-
ligmalara baslamasinin faydali olacagi, Meclis-i Maarif-i Umumiye
tarafindan 1846°da bir layiha ile ortaya kondu. Bu layihada; ilim ve
fennin Osmanli iilkesinde yayilmasini saglayacak olan Enciimen-i
Danig’in Dariilfiinun’un agilisini beklemeden bir an 6nce Darii’l-
maarif binasinda faaliyete ge¢mesi ve okutulacak kitaplar1 hazir-
lamasi teklif edildi'?®. 18 Temmuz 1851’de agilar Enclimen-i Danis
1862’ye kadar faaliyet gostermis, bazi eserler hazirlamasina ragmen
pek basarili olamamigtir'?®.

Ogretim {iyesi ihtiyacin1 karsilamak amaciyla, Dariilfiinun’un
acilisina hazirlik olmasi i¢in 1857°de biri terbiye digeri riyaziye 6g-
renimi yapmak tiizere iki talebe Paris’e gonderildi'?’. Bu 6grenciler
Tahsin Efendi ve Selim Sabit Efendilerdi'?®.

1863 yilinda Dariilfiinun binasinin agilmasinin zaman alacagi
g6z Oniinde bulundurularak Dariilfiinun’un resmen agilisina kadar
bazi derslerin halka agik konferans tarzindan yapilmasi Sadrazam
Fuat Pasa tarafindan kabul edildi. Insaat1 devam eden binanin bazi
odalar1 dershane sekline sokularak 13 Ocak 1863’de Meclis-i Vala-y1
Ahkam-1 Adliye azasindan Edhem Pasa’nin nezaretinde konferans-
lara baslandi. 11k konferans Kimyager Dervis Pasa tarafindan fizik
ve kimyanin lizumu ile elektrik konularinda verildi. Konferansta
500 civarinda dinleyici hazir bulundu. Ahmet Vefik Pasa tarafindan
da Tarih-1 Hikmet (Tarih Felsefesi) dersleri verildi. Fizik, kimya, ta-
bii bilimler, tarih ve cografya konularindaki konferans tarzindaki bu
dersler, Mart 1865’e kadar diizenli olarak devam etti. Dervis Paga’nin
verdigi fizik derslerini izleyen bir ¢ok kisi sinava tabi tutularak ba-
sar1l1 olanlara sehadetname (sertifika) verildi. Dartilfiinun’da Edhem

124 Thsanoglu, a.g.m., 5.705-706.

125 Akyiiz, a.g.e., s. 29, 44; Thsanoglu, a.g.m., s. 704.

126 Kayaoglu, a.g.e., s. 77-89.

127 Unat, a.g.e., s. 50.

1282 A. Siler, Tiirk Yiiksek Ogretiminde Dariilfiinun (1863-1933), E.U.S.B.E.
Basilmamis Doktora Tezi, Ankara 1992, s. 23.
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Pasa’nin gayretleriyle cogunlugu Fransizca olan 4000 ciltlik bir ki-
taplik olusturuldu. Ayrica, donemi itibariyle 6nemli sayilabilecek bir
fizik ve kimya laboratuar1 kuruldu'®’.

1865’te ingaat1 biten Dariilfiinun binast tamamen Maliye
Nezareti’ne devredilince Dariilfiinun da Nuri Pasa Konagi’na tasindi
ve konferans tarzindaki derslere 19 Nisan 1865 tarihinde tekrar bas-
land1. 1865 sonlarinda ¢ikan bir yanginda Avrupa’dan getirilen ders
araglar1 ve kitaplar1 bina ile birlikte yandi. Boylece ilk Dariilfiinun
kurma tesebbiisii diizenli derslere bile baslanamadan halk i¢in yapi-

lan konferans tarzindaki derslerle sinirli olarak kaldi ve Darilfiinun
kapatildi'*°.

2- Ikinci Dariilfiinun Kurma Tesebbiisii Ve Dariilfiinun-1
Osmani

[1k Dariilfiinun tesebbiisiiniin basarisiz olmasi iizerine, yeniden
Dariilfiinun agilma g¢alismalarina baslandi. Bu arada medrese ve
askeri okullar disindaki hemen hemen biitiin egitim-6gretim kurum-
larin1 Maarif Nezareti ¢atis1 altinda toplayarak merkezilesmesini ve
diizenli islemesini saglayan Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi hazir-
land1'®'. Bu nizamname ile ilmi, idari, mali ve hukuki durumu belir-
lenen bir Dariilfiinun’un kurulmasina da karar verilmistir. Fransiz
modeline gore teskilatlandirilan Osmanli maarifinde, 1867°de Fransiz
Egitim Bakani Victor Duruy’nun Osmanli egitim miiesseselerinin
sistemlestirilmesi i¢in hazirladigi ve i¢inde fen, tarih, hukuk ve idare
branglarinin okutulacagi bir liniversitenin kurulmasini ihtiva eden
taslagi da 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin hazirlanmasin-
da etkili olmustur'®?. Bu Maarif Nizamnamesi’nin belirledigi ¢erce-
ve glinlimiize kadar egitim sistemimizin esasini olugturmustur'*.

129 Hasan Ali Koger, Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-
1923), istanbul 1970, s. 75.

130 Thsanoglu, a.g.m., s. 706-710.

131 Thsanoglu, a.g.m., s. 713-714.

132 Niyazi Berkes, Tiirkiye’de Cagdaslasma, Istanbul 1979, s. 233.

133 Bu konuda giizel bir ¢aligma igin bakiniz; Teyfur Erdogdu, “Maarif-i Umumiye
Nezareti Teskilat1”, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Dergisi,
c. 51, say1. 1-4, 1996, s. 183-247; c. 52, say1. 1-4, 1997, s.247-285.
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Dariilfiinun, Maarif Nezareti’nin takriri ve Padisah’in tasdiki ile
tayin edilecek bir Nazir tarafindan idare edilecekti. Fakiilteler ise
sube muallimlerinin her sene iglerinden birini bir yilligina sube sec-
tikleri bir miidiir tarafindan idare edilecekti.

Nazirinbagkanligindatoplanan Dariilfiinun-10smani Meclisi’nin
tiyeleri sube miidiirleri idi. Dariilfiinun ders programlarinin, inzi-
bat iglerinin ve cari olan meselelerin goriisiildiigii yer Dartilfiinun
Meclisi idi.

Sube miidiirlerinin dogrudan se¢imle isbasina geldigi, Maarif
Nezareti ve Maarif Nezareti'nin Dariilfiinun’daki temsilcisi olan
Dariilfiinun Nazir1 tarafindan tasdik edilmesinin gerekmedigi'** goz
Ontine alinirsa Dariilfiinun’un en yiiksek organi olan Dariilfiinun
Meclisi’nde se¢ilmis iiyeleri devamli olarak ¢cogunluktadir. Her su-
benin ders programi ilgili subenin muallimleri tarafindan diizenle-
nerek, Dariilfiinun Meclisi’nde de goriistildiikten sonra Dartilfiinun
Nazir1 ile Maarif Vekaleti tarafindan tasdik edilmesi gerekiyordu'®.

Bu nizamnameye gore Dariilfiinun’un; Hikmet ve Edebiyat Su-
besi, Ilm-i Hukuk Subesi, Ulum-1 Tabiiye ve Riyaziye Subesi’nden
meydana geliyordu. Dersler Tiirkce olarak verilecekti. Ancak Tiirk-
¢e ders vermeye muktedir muallimler yetisinceye kadar dersler
Fransizca olarak da verilebilecekti'*.

Ogrenci olabilmek icin en az on alt1 yasin1 doldurmak, her su-
beden segilen bir imtihan heyeti huzurunda Lisan-1 Osmani, Tarih-i
Umumi, Cografya, Hesab, Hendese, Cebir, Hikmet-i Tabiiye ve
Mantik’tan yapilacak imtihanda basarili olmak sartt1'*’. Yalniz bu
dersleri okuduguna dair Osmanli Hiiklimeti tarafindan kabul edilen
bir okul sehadetnamesini ibraz edenler sinavsiz olarak kayit yaptira-
bileceklerdi'*®.

Biitiin Dariilflinun i¢in binden fazla 6grencinin giris sinavi ya-

134 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi(MUN), (Distur, I. Tertip, cilt II, s. 184-
219), m.108, 109, 111, 113.

13 MUN, m. 86, 113.

3¢ MUN, m. 81-84.

37 MUN, m.&88.

138 MUN, m. 90-92
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pilmis ve 450’den fazla 6grenci kayd edilmisti. 20 Subat 1870’te
Sadrazam Ali Pasa’nin da hazir bulundugu bir térenle Dartilfiinun-1
Osmani agilmisti. Agustos 1870’te 6grencilerin biiylik cogunlugu
bir iist sinifa gegmislerdi. Dariilfiinun 1873’te kapatilmistir.

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile Dogu dilleri Arapca
ve Farsca ile Bati dillerinden Fransizca ve Latince’nin beraber oku-
tulmas1 Edebiyat Subesinde Dogu ile Batr'nin birlikte telif edilmeye
calisildigini anliyoruz'”. Fransiz modeline gore orgiitlenmesi diisii-
niilen Dariilfiinun’un fiili 6zerklige sahip bir kurum olarak diigiiniil-
diigli anlagilmaktadir.

Uc fakiilteden biri olan Hukuk Fakiiltesi’nde her ne kadar fikih
ve usul-1 fikih dersleri var ise de, diger dersler Fransiz ve Roma hu-
kuku eksenindedir. Kendi medeniyet temelleri tizerinde agilim yap-
mayan veya yapamayan Osmanli Devleti, devlet sistemini belirleyen
hukuk alaninda Avrupa hukukunu ithal ederken, bu hukuk sistemini
isletecek insanlar1 yetistirmeye Dartilfiinun’da baglamaktadir.

3- Dariilfiinun-1 Sultani

1873’te Dariilfiinun-1 Osmani’nin kapatilmasina ragmen, Bati
tarzinda bir {niversite kurma tesebbiislerine devam edilmistir.
Uciincii tesebbiis Galatasaray Sultanisi binasinda ag1lan Dariilfiinun-1
Sultani’dir.

1874 y1linda Maarif Nazir1 Safvet Pasa tarafindan Avrupa iiniver-
siteleri model alinarak Miithendis Mektebi(Turuk ve Maabir Mektebi)
ile Hukuk Mektebi’nin i¢inde bulundugu Dariilfiinun-1 Sultani ku-
rulmustu. Daha sonra Dariilfiinun-1 Sultani’ye bir Edebiyat Mektebi
de ilave edilmisti. Mekteb-i Sultani ile beraber Dariilfiinun’un da
idareciligini yiirliten Sava Pasa’ya gore, Dariilfiinun’un Tip, Fen,
Edebiyat, Ilahiyat ve Hukuk mekteblerinden olusmas1 gerekirken,
Tip ve ilahiyat mekteblerinin acilmamasini sebebi iilkede mevcut
Tibbiye’nin Tip karsiligi, medreselerin de ilahiyat karsilig1 olarak
kabul edilmekte olmasindandir.

139 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye, Istanbul 1995, s.33-38.
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Mezun olmak i¢in, her y1l sonunda yazili ve s6zlii olarak yapilan
imtihanlarda basarili olmak mecburiyeti vardi. Hukuk Mektebi’nde
doktor linvanina sahip olabilmek i¢in, ilm1 bir konuda bir risale(tez)
hazirlamak ve bunu Maarif Nezareti’nin tayin edecegi bir baskanin
riyasetinde Dariilfiinun miidiir ve muallimlerinden olusacak bir jii-
rinin huzurunda savunmak gerekiryordu. Doktorada basarili ola-
mayanlar daha kolay bir sinava girerek basarili olursa “Lisaniye”
yani mezuniyet unvanina sahip olabilirlerdi'®’. Turuk ve Maabir
Mektebi’'nde dort yil sonunda basarili olup hazirladiklar1 tezleri
kabul edilenler Miihendis doktor unvanini alacaklardi. Doktora si-
navinda basarili olamayanlar daha kolay bir imtihandan gecirilerek
Kondiikt6ér unvanina nail olacaklardi'*'. Edebiyat Mektebi’ndeki dort
yillik egitimde basarili olanlara da “Muallim-i Edebiyat” unvani ve-
rilecekti'*.

Dariilfiinun-1 Sultani de orta 6gretimin yeterli olmamasi, finans
kaynagi ve arag-gereclerin temin edilememesi, yeterli say1 ve diizey-
de hocalarin bulunmamasi ve tesebbiisiin daha ¢ok taklit diizeyinde
kalmasi dolayistyla bagarisiz olmustur. Hukuk alanindaki diistince
bu Dariilfiinun’da da gegerlidir. Dariilfiinun-1 Sultani’de Miihendis
Mektebi'nin diisiiniilmesi miithendislik alanindaki ilim ve teknoloji-
nin Tiirkiye’de iiretilmesi diislincesinin pratige dokiilmesi bakimin-
dan 6nemli olup, bu ilk tesebbiistiir.

C- DARULFUNUN’UN DAIMi OLARAK FAALIYETE
BASLAMASI

1-Dariilfiinun-1 Sahane

Yirmi yil sonra, bir iiniversitenin kurulmasinin sart oldugu hu-
susunda kanaatlerin yogunlasmasi tizerine Dariilfiinun, nihayet II.
Abdiilhamid’in tahta gegisinin 25. yildoniimiinde, 1 Eylil 1900°de

140 Diiriilfiinun Hukuk Mektebi Nizamnamesi (Diistur, I.Tertib, C.IIIs. 439-
443), m. 13-15.

14! Turuk ve Maabir Mektebi’nin Nizamat-1 Dahiliyesi (Diistur, 1. Tertib, C.III,
$.442-443), m. 5.

142 Edebiyat Mektebi Nizamnamesi icin bkz; Thsanoglu, “Dariilfiinun Tarihgesine
Giris 1T -Ugiincii Tesebbiis: Dariilfiinun-1 Sultani”, Belleten, c. LVII, say1 218,
Ankara 1993. s. 239.
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resmen acilmistir. Agilan Dariilfiinunun resmi adi Dariilfiinun-1
Sahane’dir. Dartilfiinun, Ulum-1 Aliye-i Diniye, Ulim-1 Riyaziye ve
Tabiiye ile Edebiyat subelerinden olusuyordu. Ulum- Aliye-i Diniye
Subesi’nin 6gretim siiresi dort yildi. Edebiyat ile Ulum-1 Riyaziye ve
Tabiiye Subesi’nin d6gretim siireleri ii¢ y1ld1.

Dariilfiinun-1 Sahane’nin yonetimi, II. Abdulhamid doneninin
genel 6zelligi olan merkezden yonetme anlayisina uygun olarak tan-
zim edilmisti. Dariilfiinun’nun basinda bir miidiir ve bu miidiiriine
yardimci1 olmak tizere her sube i¢in birer miidiir muavini bulunacak-
tir'®,

Dariilfiinun’a kay1t yaptirabilmek icin 18 yasindan biiytlik olma-
mak sartt1. Iyi ahlak sahibi; Mekteb-i Sultani, Ticaret, Dariissafaka
ve Idadi mezunlar1 ile bu okullarin mezunlar: derecesinde malu-
mat1 haiz olduklarini imtihanla ispat edenler Dariilfiinun’a kabul
edileceklerdi. Dariilfiinun’dan mezun olacak 6grencinin ilk 6nce
son sinif derslerinden, sonra da mensup oldugu boliimiin biitiin
derslerinden yapilacak sozlii imtihanda basarili olmasi gerekiyordu.
Ayrica, imtihanlarda basarili olan 6grencinin ilm1i bir konuda bir
calisma yapmasi gerekiyordu'*.

Islam Birligi politikasi izledigi kabul edilen II. Abdiilhamid’in
kurdugu Dariilfiinun-1 Sahane Avrupa {iniversiteleri model alinarak
kurulmaya ¢alisilmistir. I1. Abdiilhamid bir ilke imza atarak, Batili
bir tarzdaki iiniversite igerisinde Dogulu bir Ilahiyat Fakiiltesi kur-
mustur. Bunu II. Abdiilhamid’in islam Birligi politikalar1 ile nasil
bagdastirdiginin ciddi olarak sorgulanmasi gerekir.

2- II. Mesrutiyet Doneminde Dariilfilnunun Yeniden Yapi-
landirilmasi ve Fakiiltelerde Ozerklik Uygulamasi

II. Mesrutiyet doneminde Maarif Nazir1t Emrullah Efendi tara-
findan savunulan Tuba Agaci Nazariyesi ile egitim sisteminde dii-
zenleme ve iyilestirmenin ilk egitimden degil {iniversiteden baslan-

143 Ali Arslan, “Tiirkiye’de Universitenin Kurulusu ve Yénetimindeki Degisiklik-
ler (1869-1946), Yeni Tiirkiye, say1 23-24, Ankara 1999, s. 412-13.
144 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye, Istanbul 1995, s. 47-54.
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masi gerektigi goriisii'® Darilfiinunun yerinin daha iyi anlasilmasi-
na yardim etmis ve yeni yonetimin Dariilfiinuna daha fazla ilgi gos-
termesine yardime1 olmustu. Ayrica, Tip ve Hukuk mekteplerinin de
Dariilfiinuna baglanmasi ile bu kurum daha etkin hale getirilmisti.

II. Mesrutiyet doneminin hiirriyet ortaminda fakiiltelerin de ken-
di kendilerini yonetme istikametinde 6nemli bir adim atilarak 1911
yil1 sonlarinda Dariilfiinun’un subeleri(fakiilteleri)nde birer Meclis-i
Muallimin kurulmas: Maarif-i Umumiye Nezareti tarafindan Istanbul
Dariilfiinunu’na bildirilmisti. Maarif Nezareti tarafindan verilen
emir “Dariilfiinun Subelerinde Mecalis-i Muallimin’in Veziifini
Miibeyyin Talimat” bashigini tasimaktadir. Tiirkiye'de fakiiltelerin
kendi kendilerini yonetmesini agiklayan ve ilkelerini belirleyen bu
talimatin Istanbul Dariilfiinunu Edebiyat Fakiiltesi’nde uygulanmasi
ile ilgili Fakiilte Meclis Zabitlar1 mevcuttur.

Her subenin muallimlerinin tabii iiye oldugu Meclis-i Muallimin
gizli oy ve ekseriyetle bir yi1l miiddetle bir reis ile ayni sartlarda
bir katip segecekti. Fakiilte reis ve katibinin atanmasi i¢in Maarif
Nezareti’nin tasdiki gerekecekti. Reis ve katibin katilmadigi toplan-
tilarda en yasli liye reise ve en geng ise katibe vekalet edecekti. Ayda
bir defa toplanma mecburiyeti olan Meclis-i Muallimin, Reisin dave-
ti izerine fevkalade de toplanabilirdi. Azanin yarisindan bir fazlasi

hazir bulunmadik¢a Meclis-i Muallimin tarafindan karar alinamaz-
dll46.

Maarif Nezareti’nin Meclis-1 Muallimin kurulmasi talimati tize-
rine, Edebiyat Subesi “heyet-1 muallimin”i 8 Kanunuevvel 132721
Aralik 1911) tarihinde toplanarak Tiirkiye’de liniversitelerin kendi
kendisini yonetmesi istikametinde bir ilki ger¢eklestirmistir. Boylece

145 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Ankara 1985, s. 279. Emrullah Efendi’nin
fikirlerine kars1 sert elestiriler yazan Hiiseyin Cahit, ilk egitime 6nem vererek
egitim ve bilginin yayinlastirilmasi gerektigi ve ilmin okul binasi olmadigini
vurgulamistt; Kenan Olgun, “ II. Mesrutiyet Donemi Osmanli Basininda bir
Egitim Kurumu olarak Dartiilfiinun(1908-1912), Yakin Dénem Tiirkiye Aras-
tirmalari; say1 2, Istanbul 2002, s. 191).

146 Dartilfiinun Subelerinde Mecalis-i Muallimin’in Vezaifini Miibeyyin Talimat
icin bakimiz; Ali Thsan Gencer- Ali Arslan, Edebiyat Fakiiltesi Tarihgesi ve
Edebiyat Fakiiltesi Meclis Zabitlar, I. U. Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari, Istan-
bul 2005, s. 54.
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tiniversitelerin bilimsel islevlerini yerine getiren en etkili kurum olan
fakiilteler 6zerklige kavusmustu. Bundan sonra Tiirkiye’de 6zerk yo-
netimle ilgili yapilan her diizenlemede esas olarak 1911 yili fakiilte
meclisi ¢alisma prensiplerine uyulacaktir.

II. Mesrutiyet doneminde 6grencilerin serbestce Orgiitlenmesi-
ne miisaade edilmisti. Ancak, Dariilfiinun ve miistemilatinda 6g-
rencilerin kuliibler kurmalari, miting yapmalari, nutuk sdyleme-
leri ve konferans yapmalari1 yasaklant’. 14 Ekim 1910 tarihinde
Dariilfiinun Talebe Cemiyeti kurulmustu. Daha sonralar1 her fakiil-
tede ayr1 ayr1 dernekler kurmasi iizerine biitiin bu dernekleri igine
alacak Dariilfiinun-1 Osmani Talebe Cemiyet-1 Miittehidesi 1911 y1-
linda olusturulmustu'*®.

I. Diinya Savasi’'nda ayni cephede savastigimiz Almanya
ile igbirligi sadece bu alanla sinirli kalmamis ve ilim adamlar1 da
Istanbul Dariilfiinunu’nda gorev yapmislardi',

Kiz 6grencilerin Universite seviyesinde ders gérmeye baslama-
lar1 1915 yilinda Inas Dariilfiinunu’nun kurulmas ile olmustu. Bu
kiz iiniversitesi Edebiyat ve Riyaziyat-Tabiiyat subelerinden olusu-
yordu. Esasinda bu 6grenciler Fen ve Edebiyat Fakiilteleri 6grencile-
ri olup o donemde kiz-erkek karma olmamasi dolayisiyla yapilan bir
uygulama idi. Sabahlar1 erkekler 6gleden sonra ise kizlar ayni mii-
derrislerden ders goriiyorlardi. Ancak, kiz 6grenciler 1919 yilinda
fiilen erkeklerle beraber derslere girmeye baslamalari iizerine, 1921
yilinda Dariilfiinun Divani da bu fiili durumu resmen onaylayarak
ikili uygulamaya son vermisti'*.

3-Dariilfiinun’da lmi ve idari Ozerklige Gecis

Ozerk Dariilfiinun’'un kurulmas: ile ilgili ilk ciddi cabalarin
Edebiyat Fakiiltesi hocalar1 tarafindan ortaya konuldugunu goriiyo-
ruz. Ozellikle Ziya Gékalp ile ismail Hakki Baltacioglu, ilmin ancak

47 Dariilfiinun Subaati inzibat Nizamnamesi(DFSIN); m.11

148 Ali Arslan “Tiirkiye’de Universite’nin Kurulusu” s. 414.

149 Horst Widmann, Atatiirk Universite Reformu (Cev. Aykut Kanacigil-Serpil
Bozkurt), Istanbul 1981, s. 25-26.

150 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye, s. 68-69.
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ilim adamlarina hiir oldugu bir ortamin onlara saglanmasiyla ortaya
cikacagl ve Dariilfiinun’a yapilacak miidahalelerin ilm1 ¢alismala-
r1 engelleyecegini savunuyorlardi. Bu gibi diisiince ve ¢alismala-
rin tesiriyle Edebiyat Fakiiltesi'nde 6zerk Dariilfiinun fikri benim-
sendi. 10 Mayis 1916’da Dariilfiinun’un 6zerk olmasi hususundaki
mazbata Edebiyat Fakiiltesi Muallimler Meclisi'nde kabul edilerek
Dariilfiinun yonetimine gonderildi. Ancak, 1919 yilina kadar bu
hususta bir netice alinamadi'™'. 1919 tarihli Dariilfiinun-1 Osmani
Nizamnamesi ile Tiirkiye’de tiniversite ilk olarak ilm1 6zerklige ka-
vustu. Idari 6zerklikten bahsedilmemekle birlikte, bu nizamname
ile kurulan idari yapr ile de fiili 6zerk yonetim kurulmus oldu'*.

Bu diizenlemeye gore; Dariilfiinun Emini, Maarif Nazir1 adi-
na Dariilfiinun’u idare edecek. Emin biitiin miiderris ve muallimler
tarafindan iki yiligina secilecekti. En ¢ok oy alan iki aday Maarif
Nezareti'ne bildirilecek ve bunlardan biri Padisah tarafindan ta-
yin edilecekti. Gorev siiresi sona eren Emin tekrar secilebilecekti.
Dariilfiinun Eminligi ile Medrese reisligi bir sahsin uhdesinde bu-
lunmayacakt1'>3.

Dariilfiinun’da en yetkili organ olan Dariilfiinun Divani; Bas-
kani, Dariilfiinun Emini’dir. Fakiilte reisleri tabii iiyesidir. Her fa-
kiiltede Meclis-i Miiderrisince ekseriyet-ara ile iki yilligina ikiser
miiderris de se¢ilmis iiyelerdi. Divan ayda bir olagan, Reisler veya
Dariilfiinun Emini’nin daveti {izerine fevkalade olarak toplanirdi'**.
Dariilfiinun’da ilmi, kazai ve idari alanda en yetkili mercii Dartilfii-
niin Divan’t idi.

Fakiilte Reisi; Meclis-1 Miiderrisin tarafindan biitiin azalarin
ekseriyet-arasi ile iki aday se¢ilecek, durum Divan adaylar hakkin-
daki miitalaasini1 da ilave ederek Maarif Nezareti’ne bildirilecekti.
Maarif Nazir1 da adaylardan birini tayin edcekti. Reis bir yilligi-
na secilecekti. Siiresi dolan reis tekrar secilebilecekti. Reisin de-
gistirilebilmesini icab eden bin hal oldugunda, ancak Dariilfiinun
Divanrnin kararina istinaden Maarif Nazir1 tarafindan azl edilebi-

51 Arslan, a.g.e., s. 64-65.

152 Ali Arslan, “Tiirkiye’de Universitenin Kurulusu ve Yénetimindeki Degisiklik-
ler (1869-1946)”, Yeni Tiirkiye, say1 23-24, s.

153 Dariilfiinun-1 Osmini Nizimnamesi (DFON), m. 19.

3 DFON, m.23, 28.
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lecekti. Reis, Medrese’nin idaresini saglayacak, Medreseyi temsil
edecek ve Medrese’nin bilumum muamelatini yiiriitecekti. Fakiilte
Reisine yardimcr olmak iizere, Meclis-i Miiderrisin tarafindan bir
Katib- 1 Umumi secilecek ve Maarif Nezareti’nce tasdik edilecekti.
Katibin Muallimlerden olmasi tercih sebebiydi'*.

Meclis-i Miiderrisin; Her medresede miiderris ve muallimlerden
meydana gelen bir meclis bulunurdu. Meclise reis bagkanlik ederdi.
Eger reis yoksa, meclis yerine bir vekil secerdi. Azanin ekseriyeti
bulunmadik¢a miizakere yapilmaz herhangi bir karar alinamazdi.
Meclis ayda bir defa mutad olarak toplanirdi. Ayrica reisin daveti
veya liyelerden dort kisinin istegi ile meclis olaganiistii toplanirdi'®.
Fakiilte’nin ilmi, idari ve kazai alanlardaki en yetkili organ1 Fakiilte
Meclisi idi.

24 Ekim 1919°da yiiriirliige giren Darilfiinun-1 Osmani
Nizamnamesi ile Dariilfiinun’a ilmi 6zerklik ile fiili idari 6zerklik
verilmisti. Daha sonra Osmanli Hiikkiimetince 12 Agustos 1922 ta-
rihli kararname ile Darilfiinun’a idari 6zerklik de verilmistir'>’. 1919
sonrast yapilan diizenlemelerle olusturulan 6zerk yapi 1933 yilina
kadar Dariilfiinunda uygulanmisti. 1946°da {iniversitelerde gercek-
lestirilen 6zerklik yoniindeki diizenlemeler de esas itibariyle 1919
nizamnamesinin bir tekrarindan ibarettir's®,

4- Tsgal Kars1 ve Milli Miicadele Taraftar: istanbul Dariil-
fiinunu

Milli Miicadele siirerken Itilaf Devletlerinin istanbul’u isgal al-
tinda tutmalar1 Dariilfiinun’un zor yillar gegirmesine sebep olmus-
tur. Buna ragmen, Dariilfiinun, Milli Dava karsisinda ilgisiz kal-
mamustir. Paris Konferansi’nda Istanbul ve Bogazlarin tarafsiz bir
statiiye dontistiiriilmesi ¢caligmalarina karst Dariilfiinun bir muhtira

135 DFON, m. 29, 31, 34.

1 DFON, m.37, 38, 39.

157 Dariilfiinun’un Sahsiyet-i Hiikkmiyesi Hakkinda Kararname I¢in bkz; Diistur II.
Tertib, c. II, s. 697.

138 Genis bilgi igin bakiniz; Ali Arslan, “Cok Partili Doneme Gegisten 27 Mayis’a
Tiirkiye’de Siyaset ve Universite”, i. U. Yakin Dénem Tiirkiye Arastirmala-
r1, Say1 2, Istanbul 2002, s. 41-83.
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hazirlamistir. Bu muhtirada yapilmak istenilenin haksizlik oldugu
ve Istanbulsuz bir Tiirkiye’nin bagimsiz kalamayacag1 vurgulanmis-
tir.

[zmir’in Yunan isgaline ugramasi Dariilfiinun’da biiyiik tepkiy-
le kargilanmisti. Hocalarin ve 6grenci derneklerinin temsilcilerinin
katilmasiyla bir cemiyet kurulmus ve bu cemiyet bir protestondme
hazirlayarak itilaf Devletleri temsilcilerine vermeyi kararlastirmistr.
Daha sonra Izmir’in isgali ile ilgili bir protesto toplantis1 daha yapil-
misti.

Edebiyat Fakiiltesi 6grencileri , 12 Nisan 1922’de , Edebiyat
Medresesi Talebe Cemiyeti vasitasiyla ittifakla aldiklar1 bir kararla
Milli Miicadele aleyhine tavir sergileyin ve Tirkleri tezyif edici ifa-
deler kullanan bazi alt1 6gretim {iyesini protesto ile dersleri boykot
etmislerdi. Daha sonra boykot Dartilfiinun’un biitiin fakiiltelerine
yayilmig ve Osmanli Maarif Nezareti karsi tedbir olarak 25 Nisan
1922 tarihinde geg¢ici olarak Dariilfiinun’u kapatmisti. Dariilfiinun
ancak 2 Haziran 1922°de tekrar agilmist1'’.

Istanbul’un isgal altinda olmasina ragmen Milli Miicadele 6nderi
Mustafa Kemal Paga’ya 1922’de Edebiyat Fakiiltesi fahri miiderrislik
unvani verilmemisti'®. Kisacasi istanbul Dariilfiinunu isgal kars1 ve
Milli miicadele taraftar1 bir tavir ortaya koymustu.

D- CUMHURIYET DONEMINDE iSTANBUL
DARULFUNUNU

Osmanli donemindeki 22 yillik kisa 6mriinde, i¢ ve dis ¢alkan-
tilar1 yasayan, bazi yillar 6gretime ara verilen Dariilfiinun, Osmanli
Devleti'nin sonunda; Edebiyat Fakiiltesi, Hukuk Fakiiltesi, Fen
Fakiiltesi, Tip Fakiiltesi ile bu fakiilteye bagli olan Eczact ve Disci
mekteplerinden meydana geliyordu. 1924 yilinda medreselerin ka-
patilmasi iizerine medreselerin yiiksek diizeydeki kismi ilahiyat
Fakiiltesi olarak Dariilfiinuna ilhak edilmisti.

139 T. Gokbilgin, Milli Miicadele Baslarken, Ankara 1959, s. 66; Siler, a.g.t., 185-
190.
10 Ali Arslan, Osmanh Dariilfiinunu, s. 297-305.
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Cumbhuriyet doneminde biitiin kurumlar yeniden diizenlenip
Cumbhuriyet ideali dogrultusunda c¢alismasi saglanirken Istanbul
Dariilfiinunu da ele alinmist1. ilk olarak yapilan icraat, dariilfiinu-
nun bir tiirlii ¢éziilemeyen mekan problemine el atilmasi olmustu.
Tip Fakiiltesi harig, diger biitiin fakiilteler II1. Mesrutiyet doneminden
itibaren Bayezid’teki Zeynep Hanim Konagr'nda mekan bakimindan
zor sartlar altinda faaliyetlerini slirdiiriiyordu. Dariilfiinun’un bina
problemini ¢dzmek isteyen Cumhuriyet hiikiimeti Istanbul’un en
o6nemli binalarindan biri olan Harbiye Nezareti binasini Dariilfiinuna
vermisti. Bugiin Istanbul Universitesi’nin Rektorliigii olan bu bina-
nin st katlarina Edebiyat ve Hukuk Fakiilteleri yerlestirmisti. Eski
Jandarma Komutanligi binasi Eczacilik ve Dis¢ilik yiiksek okullarina
tahsis edilirken, Zeynep Hanim Konagi’nda sadece Fen Fakiiltesi ile
Yiiksek Muallim Mektebi kalmist1'. Béylece Istanbul Dariilfiinunu
0 donem i¢in mekan bakimindan rahat bir ortama kavusmustu.

1919 y1linda verilen ilmi 6zerklik yaninda son Osmanli HiikGimeti
kararname ile idari 6zerklik vermesine ragmen Meclis tarafindan
diizenleme yapilmamisti. Cumhuriyet doneminde bu eksikligi gi-
dermek isteyen Dariilfiinun Divani bir kanun teklifine son seklini
vererek Maarif Vekaleti'ne gondermisti. Hiiklimet tarafindan uygun
goriilen kanun teklifi TBMM tarafindan da kabul edilerek yiiriir-
liige girmisti. 21 Nisan 1924 tarihinde 394 sayili kanunla Istanbul
Dariilfiinuna idari ve mali 6zerklik taninarak Dariilfiinun ve fakiil-
telerinin miilhak biitge ile yonetilmesi kararlastirilmist1'2. istanbul
Dariilfiinunu’na 6zerklik veren kanun hazirlanirken bu yasanin ru-
huna uygun olacak tarzda bir talimatnamenin hazirlanmasi ¢alis-
malar1 da tamamlanmisti. 21 Nisan 1924 tarihinde Bakanlar Kurulu
tarafindan 52 maddelik bir talimatname kabul edilmisti. Bu talimat-
name Ozerklikle uyumlu bir nitelik tasimakta olup 1919 diizenlemesi
ile cok biiyiik benzerlik tagimakta idi'®.

161 Siler, a.g.t., 195.

162 By kanun igin bakiniz ; Diinya Universiteleri ve Tiirkiye’de Universitelerin
Gelisimi, I, fstanbul 1950, s. 211-214.

163 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye, s. 86 vd.
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1- Dariilfiinunun Yapisi
A- Dariilfiinun’un Amaci

Dariilfiinun igin ¢izilen hedef'®* “Maarif-i Aliyyenin inkisdf ve
terakkisine” hizmet etmektir. Dariilfiinun ilmi bir miiessesedir'®.

B- Dariilfiinun’un idaresi
1- Emanet

Darilfiinunun  “reisi” Maarif Vekili'dir. Maarif Vekili,
Dariilfinun’u Emin vasitasiyla idare ederdi'*®. Fakat Dariilfiinun
Emini’nin tayini, dogrudan atama suretiyle Maarif Vekaleti tarafin-
dan yapilamazdi. Emin, Dariilfiinun’da vazifeli umum miiderris ve
muallimler tarafindan ii¢ seneligine secilir ve se¢im esnasinda en
cok oy alan iki aday Vekalet’e bildirilirdi. Vekalet de bunlardan biri-
ni tercih ederek, Cumhurbaskant’nin da tasdikine sunar ve bdylece
Dariilfiinun Emini’nin tayini gerceklesirdi'®’.

Dariilfiinun Emini olabilmek igin miiderris olmak sart olup'®,
Emin segilen kisi ayn1 zamanda eminlik ile bir fakiilte reisligini uh-
desinde bulunduramazdi'®.

Dariilfiinun’un biitiin subelerine iyi bir sekilde nezaret etmek'”,
lizumlu hususlar1 Dariilfiinun Divanr’na havale etmek!”!, Dariilfiinun

164 Dariilfiinun-1 Osmani NizAmnamesi (DFON), m.1; DF “Maarif-i dliyenin
inkisaf ve terakkisine hdadim Hukuk, Tib, Edebiyat, Fiiniin medreselerinden mii-
tesekkil bir miiessese-i ilmiyedir”.

165 fstanbul Dariilfiinunu Talimatnamesi (IDFT)’de (Talimatndme icin bkz. Er-
nest Hirsch, Diinya Universiteleri ve Tiirkiye’de Universitelerin Gelismesi,
I, Istanbul 1950, s. 223-228), DF’un hedefi ile ilgili madde kisaltilarak “DF;
Tip, Hukuk, Edebiyat, Fen ve Ildhiyat Fakiiltelerinden miitesekkildir” sekline
doniistiriilmiistiir. Bakiniz IDFT, madde 1. Fakat DF tarafindan hazirlanan 6g-
renci rehberlerinde, istanbul Dariilfiinunu’nun 1929-1930 Talebe Rehberi
(1929-1930) (TR), istanbul 1930, 5.7 ve 1931-1933 TR, s.7 “Maarif-i alivenin
inkigaf ve terakkisine hddim...miiessese-i ilmiye” oldugu belirtilmistir.

166 iDFT, m. 18

167 Ayn1 madde.

168 iDFT, m. 17.

169 iDFT, m. 20.

170 {DFT, m. 21.

7 {DFT, m. 26.
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Divani’na bagkanlikta bulunmak'” Dariilfiinun Divani’nin kararlari-
n1 icra etmek, fakiilteler tarafindan verilen diplomalar1 hazirlamak,
miieseselerle yazigma ve haberlesmeyi saglamak, gelen heyetleri
Dartilfiinun namina kabul etmek ve biitiin hususlarda Dariilfiinun’u

temsil etmek Dariilfiinun Emin’inin baglica vazifeleri arasinday-
d1173.

Siiresi dolan Dariilfiinun Emini tekrar se¢ilebilirdi'”*. Dariilfiinun
Emini’ne eminlik vazifesinden dolay1 miiderrislik maagindan baska
belirlenmis bir tahsisat da verilirdi'”.

174

2- Divan

Istanbul Dariilfiinunu ve her fakiilte sahsiyet-i hitkmiye’yi haiz'"
olmakla beraber Dariilfiinun’da en yiiksek karar organi Dariilfiinun
Divanrdir’”’. Emin’in baskanliginda toplanan Divan’da tabii tiye ola-
rak fakiilte reisleri ile her fakiilteden ti¢ y1lligina miiderris meclisle-
rince segilen ikiser miiderrisden olusmaktadir. Dariilfiinun Divani;
Emin, bes fakiilte reisi ve se¢ilmis on liye olmak iizere toplam onalt1
kisiden miitesekkildir.

Divanin vazifeleri ilmi, kazai ve idari olmak iizere lice ayrilir-
dll78:

ilmi Vazifeleri

Tedrisatla ilgili olarak fakiilte miiderris meclislerince alinan ka-
rarlar1 tetkik, ilmi gelismelere ait incelemeleri tesvik, ilmi kitapla-
rin telif ve nesrini temin, ilmi kitaplara miikafat verilmesini Maarif
Vekaleti'ne teklif, fakiilte meclislerine alinan fakiiltelere ait nizamat

"2 [DFT, m. 22.

' [DFT, m. 21.

74 [DFT, m. 18.

s IDFT, m. 19.

176 {stanbul Dariilfiinunu’nun Sahsiyet-i Hilkmiye Hakkinda Kanun, TBMM Za-
bit Ceridesi (ZC), cilt VIII, s. 1093-1106, m.1.

177 Fakdiilte meclisleri ile DF Divani arasinda bir ihtilaf ortaya ¢ikmasi halinde Di-
vanin re’sen ittihaz edecegi karar gegerlidir. Bkz. IDFT, m. 27.

78 IDFT, m. 22.
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ve talimatname layihalarini inceleyerek tasvip etmektir'”.

Dariilfiinun Talimatnamesi’nde her fakiiltede okunmasi bildiri-
len derslerin®®® ilmi ehemmiyet ve genisligine gore bir veya miite-
addit derslere ayrilmasi, fakiiltelerde bulunan derslerin birlestirilip,
subelere taksimi, ders ihdas ve ilgasi teklifleri, fakiiltelerde meslek
subeleri agilmasi ve liizim goriilen her tiirlii degisikligi, o islerle
ilgili fakiilte meclisinin teklifi, Dariilfiinun Divanr’nin kabulii ve
Maarif Vekaleti’nin onayi ile icra edilebilirdi™'.

Ayrica Dariilfiinun Divani Tiirkiye’deki orta ve yiliksek 6gretim

hakkinda goriislerini agiklamakla vazifeliydi'®*.

Dariilfiinun Divanr’nin yapmis oldugu icraat 6rneklerinin ortaya
konmasi konunun anlasilmasina katkida bulunacaktir. Mesela 1930
yilinda, Dariilfiinun hocalarinin maaslarinda baremin uygulamaya
konulabilmesi i¢in derecelendirme yapilmasi sart olmustur. Bunun
icin, fakiilte meclislerinden gelen ve kiirsii ile ders sayilarini goste-
ren taslaklar {izerinde Dartilfiinun Divani diizenlemeler yapmis ve
bazi kiirsiileri ayirma iglerini bitirdikten sonra Maarif Vekaleti’ne
gondermisti'®.

Dariilfiinun tarafindan 1929-30’da bir 1slahat projesi hazirlan-
mist1'®. Bu 1slahat projesi hazirlanirken Hukuk Fakiiltesi Miiderris
Meclisi ile Divan arasinda Tatbikat-1 Hukukiye ve Cezaiye dersi
ile iktisat dersinin kaldirilmas: hususunda goriisayrihigi ¢ikmis-
t1. Divan’daki Hukuk Fakiiltesi temsilcilerinin itirazina ragmen
Divan’in ekseriyet karari ile iki ders kaldirilmist1™®. Dariilfiinun
Divanrnin hazirladigi 1slahat projesi de Maarif Vekaleti tarafin-
dan yeterli bulunmayarak icraata konulmamistir'®. Ayni sekilde
Dariilfiinun Divanr’nin hazirladig1 Gazetecilik Mektebi projesi de
Maarif Vekaleti’nce kabul gormemistir'®’. Dariilfiinun Divani, 1929

179 {DFT, m. 24.

0 {DFT, m. 4, 5,6, 7, 8.

181 {DFT, m. 9.

122 {DFT, m. 24.

183.C, 12. X.1929; C., 14.X. 1929.

184.C, 17. XII. 1929.

185 Vakit Gazetesi (7), 2.VI. 1920.

180y, 3.V. 1929.

187 Dariilfiinun Edebiyat Fakiiltesi Zabit Hiilasalari, C.II, XII. 1931, s. 37.
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yilinda Hayvanat Istasyonu’nun Baltalimanr’ndaki yalida kurulma-
s1 ve Tedkik-1 Arz Enstitiisii'niin kadro ve calisma tarzina dair bir
talimatname yapilmasini ve onaylanmasini Maarif Vekéleti'ne arz
etmistir's,

Gortldiigi gibi, Dariilfiinun Divani ilmi hususta Maarif
Vekaletinden dogrudan emir alma mevkiinde degilse de, 6zel-
likle mevcut olan seylerin disinda yapacagi icraatlarinda Maarif
Vekaleti'nin tasdiki gerekmektedir.

Kazai Vazifesi

[Imi heyetten birinin degistirilmesinde nihai karar1 vermek
Dariilfiinun Divanr’na aittir'®. Bir 6gretim iiyesinin gérevden alin-
masi; onun istifasi, derse ve meclise tekraren devam etmemesi, mes-
legin seref ve haysiyetine aykir1 harekette bulunmasi, sahasindaki
ehliyetsizligi ile ilgisizligi dolayisiyla verilecek ceza, Divan iiyeleri-
nin tigte iki cogunlugunun verecekleri kararla gergeklesebilirdi™”.

Tatbikatta ise nihal kararin, Dariilfiinun’a idari muhtariyet ve-
rilmesinden 6nceki nizamnamede oldugu gibi'*! uygulandigi goriil-
mektedir. 1929-33 yillar1 arasinda ilmi yetersizligi dolayisiyla tek
ihrag karar1 Tip Fakiiltesi muallimi Rasim Ali Bey hakkindadir. Tip
Fakiiltesi Meclisi’nce Rasim Ali hakkinda alinan ihrag karari, Divan
tarafindan tasdik edilip Dariilfiinun tarafindan Maarif Vekaleti’ne
gonderilmisti. Thra¢ karar1 Maarif Vekaleti'nce tasdik edilmedigi
gibi, hakkindaki karar kesinlesene kadar maas almaya devam eden
Rasim Ali Bey’in maas aldig1 halde ni¢in deslere devam etmedigi

188 C, 25.1I. 1929.

9 IDFT, m. 26. Bu hususta genis bilgi ve tatbikat icin bakiniz: Ali Arslan, “Cum-
huriyet Dénemi Istanbul Dariilfiinunu’na Ogretim Uyesi Olmanin Sartlar1 ve
IImi Yetersizlik Dolayistyla Gorevden Alinma”, Tarih Enstitiisii Dergisi, Say1
14, istanbul 1994, s. 161-171.

19 [DFT, m. 15.

9 IDFT, m. 13. Bir 6gretim iiyesinin gorevden alinmasi Divan azismin “ekse-
riyet-i siiliisan drasi ile verilecek karara miisteniden Maarif Nezareti tarafindan
usiilii dairesinde” icraatile gergeklesirdi. Fakat bu madde IDFT’de Divan’m
“ekseriyet-i siiliisan ardsile verilecek karara miisteniden usulii dairesinde vaki
olur. (m.15)” seklinde degistirdi.
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Dariilfinun’dan bir yazi ile sorulmustur'®?. Maarif Vekaleti’nin,
Rasim Ali’nin vazifesine iadesi lizimunu bildirmesi tzerine'®,
Divan’daki Tip Fakiiltesi azalar1 karst ¢ikmis ve segilen tiyelerden
Hasan Resat Bey ve Server Kamil Bey Divan’dan istifa etmislerdir'®*.
Uzun siire bir neticeye ulastirilamayan ihrag¢ karari, Rasim Ali’nin
orta mektep muallimligine tayin edilmesiyle ¢oziimlenmistir'®>.

Rasim Ali’nin Vekalet emrine alinmasi'®®, bir memur kabul edi-
lerek baska bir yere tayini Dariilfiinun’'un muhtariyetine miidahale
tartigmasini ortaya ¢ikarmist1'®’.

Bu tarzdaki diger bir uygulama da, normal goérev siirelerinin
sona ermesi dolayisiyla Eczacilik ve Discilik mekteplerinden ¢ika-
rilan asistanlarin Maarif Vekaleti’nin emri ile gorev siirelerinin uza-
tilmasidir'®®.

Kazal noktadan, Maarif Vekaleti’nin Dariilfiinun’a 6zerklik ta-
ninmasindan dnceki uygulamay1 devam ettirdigi goriilmektedir.

idari Vazifeleri

Dariilfiinun’un idari vazifesi, Maarif vekili ve emin tarafindan
havale olunan hususlar1 miizakere ve Dariilfiinun biit¢esini hazirla-
maktir'®,

Fakiilte reislerinin se¢iminde, reis tlicte iki ¢ogunlukla secilirse
Dariilfiinun Divani bunu “tasvib” ederek Vekalet’e arz ederdi. Sayet
ticte iki cogunluk saglanamadan bir reis secilmis ise, en ¢ok oy alan
iki adaydan biri Divan tarafindan tercih edilerek Maarif Vekaleti’ne
bildirilirdi. Vekalet’in kabulii ve Reisicumhurun tasdiki ile de reisler
tayin edilirdi*®.

192 Son Posta Gazetesi (SP), 20. V. 1932.
193°C, 21.1V. 1932.

%4 C,21.1V. 1932.

195C, 16.1. 1933.

1% C, 13. XI, 1932.

Y7.C, 16. XI. 1932.

198 C. 8.11. 19333.

199 {DFT, m. 26.

20 {DFT, m. 28.
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Dariilfiinun Divani, bazen reisler hakkinda tercihini yapmadan
evvel Maarif Vekaleti ile temas eder veyahut da Vekalet iki aday ara-
sindan tercihini dogrudan yapardi. Mesela Emin Nes’et Omer Bey
1930°da Tip Fakiiltesi reislik se¢ciminde yirmi ve onii¢ oy alan iki aday
hakkinda Maarif Vekaleti’yle hangisinin tercih edilecegi hususunu
gortismiisti®®'. 1930’da Fen Fakiiltesi reislik se¢iminde Fatih Bey
ontii¢ oy, Hiisnli Hamit Bey onbir oy almis ve Maarif Vekaleti dog-
rudan Hiisnii Hamit Bey’i tercih etmisti*®>. Daha sonra Fen Fakiiltesi
Reisligi’'nden Hiisnli Hamit’in istifasin1 Maarif Vekaleti reislik stiresi
az kaldig1 gerekgesiyle kabul etmemisti*®. Tip Fakiiltesi’ne bagli bu-
lunan Discilik Mektebi Miidiirliigii'ne Tip Fakiiltesi muallimi Mahir
Bey’in tayini de Maarif Vekaleti tarafindan red edilmisti***. Daha
sonra Discilik Mektebi Miidiirliigii'ne kimya miiderrisi Ziya Bey’in
tayini kararlastirilarak Maarif Vekaleti’ne bildirilmigti®®,

Dariilfiinun idari kadrosunun belirlenmesinde muhtariyetin bu-
lunmasina ragmen Maarif Vekaleti’nin etkili oldugu goriilmektedir.

3- Fakiiltelerin idaresi
a- Fakiilte Reisi

Reis, fakiilte 6gretim tiyelerinin {igte iki ¢ogunlugu ile ii¢ yilli-
gina secilirdi. Ucte iki ¢ogunluk saglanamadig1 takdirde en fazla oy
alan iki aday Fakiilte Meclisi tarafindan Dartilfiinun Divanr’na bil-
dirilirdi. Divan da bunlardan birini tercih ederek Maarif Vekaleti’ne
onerir ve Vekalet’in tercih ettigi sahis, Cumhurreisi’nin tasdiki ile
Reis tayin edilirdi. Reisin miiderris olma sart1 vardi®®. Iki fakiilte-
nin reisligini bir kisi uhdesinde bulunduramazdi®”’. Reis, fakiiltede
bulunmadig1 zamanlarda yerine bir miiderrisi vekil birakir ve bunu
Dariilfiinun Emaneti’ne bildirirdi®®®.

201 Milliyet gazetesi (M), 14. VII. 1930.
22 C, 23. V. 1930.

203y, 29. VIIL 1930.

204 C, 03. IV.1933.

205 C, 26. IV. 1933.

206 [DFT, m. 28.

207 {DFT, m. 29.

28 JDFT, m. 31.
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Fakiilte reislerinin vazifeleri:
- Fakdiilte ve subeleri teftis,

- Tedrisatin diizenli yapilmasi ve hocalarin devamli ¢aligmala-
rina nezaret,

- Fakiilte Meclisi’nin kararlarindan gerekenlerini yazi ile gerekli
yerlere bildirme ve liizimlu olanlarini icra,

- Diplomalar1 imza,

- Fakiilteye gelen heyetleri kabul ve fakiiltede yapilacak mera-
simlere baskanlik etmektir.

Dariilfiinun’'un ve Divan’in vazifelerine dahil olmayan biitiin
hususlarda re’sen haberlesme, fakiilte reislerinin baslica vazifelerin-
dendir. Ayrica fevkalade sartlar ortaya ¢iktiginda, daha sonra Fakiilte
Meclisi’ne arz etmek iizere tedrisata ara verilebilirdi. Icap eden du-
rumlarda fakiilte memurlarint uygun bir tarzda tayin ve azleder,
Emanet’e bildirmek sartiyla hemen vazifeden el ¢ektirebilirdi®®.

Reis biitiin islerinde yardimer olmak iizere fakiiltelerde birer
umumi katip, reisin fakiilte miiderris ve muallimlerinden gosterece-
gi iki aday arasindan Fakiilte Meclisi tarafindan “ekseriyet-i ard” (oy
coklugu) ile ii¢ seneligine seg¢ilir ve Divan tarafindan tasdik edilirdi.
Siiresi biten umumi katip tekrar secilebilirdi®™.

b- Fakiilte Meclisi

Her fakiilte, kendi miiderris ve muallimlerinden olusan bir
Fakiilte Meclisi'ne sahipti. Meclis’e Fakiilte reisi baskanlik ederdi.
Meclis ii¢ ayda bir olagan, reisin daveti veya miiderris ve muallim-
lerden alt1 kisinin talebi lizerine de fevkalade toplanirdi®!!.

Miiderris ve muallimlerle beraber ilm1 heyetten sayilan miider-
ris muavinlerinin®'?, fakiilte meclislerine tabii iiye olmalar1 husu-

29 {DFT, m. 30.
210 [DFT, m. 34-35.
21 {DFT, m. 36.
22 {DFT, m. 10.
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sunda bir kayit yoktu?". Buna ragmen Edebiyat Fakiiltesi'nde tea-
miil olarak miiderris muavinleri de fakiilte meclisine dahil edilirdi.
Hukuk Fakiiltesi’nde ise miiderris muavinlerinin ilmi heyete dahil
olma istekleri Hukuk Fakiiltesi’nde kabul edilmemistir?'*. Miiderris
muavinlerinin ilmi heyete dahil edilmeleri yaninda fakiilte meclis-
lerine kabul edilmemeleri, talimatname hazirlanirken gozden kagan
ve sonradan diizeltilmeyen bir ¢eliski olmalidir.

Fakiilte meclislerinin vazifeleri kisaca tlige ayrilirdi.
IImi Vazifeleri:

-Bos bulunan derslere hoca adaylarini se¢me,
-Miiderris muavinligi imtihanlarini tertip ve ilan etme,

-Tedrisatin cereyan tarzini, ders ve ilgasi ile degistirilmesi hak-
kindaki miitalaalar1 ile 6grenimlerini yabanct memleketlerde tamam-
lamak tizere gonderilecek fakiilte talebelerini tesbit edip Emanet’e
bildirmek,

-[Im1 tetkikleri tesvik, ilm1 kitap ve risaleleri telif ve yayinlayan-
lara miikafat vermek,

-Dariilmesailerde ¢alisan sahislara basarilarina gore ihtisas ve-
sikas1 vermektir?'?,

idari Vazifeleri:
Fakiilte Dekani, fakiilte adina gorev yapacak Divan tiyelerini ve
Katib-i Umumi’yi segmektir.

Fakiilte biit¢esine gore dariilmesai ve ders ihtiyaglarini diizenli
sekilde dagitmak, reis ve emin tarafindan havale olunan hususlari
miizakere etmektir?'S.

Fakiilte yonetimlerinin tatbikatina bakildiginda, fakiilte reisleri
secimlerinde her zaman iki adaydan birini se¢gmeye ihtiya¢ kalmaz-

23 {DFT, m. 36.
214 C, 22. TI1. 1933.
215 IDFT, m. 37.
216 [DFT, m. 37.
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di. Mesela 1930’da Fen Fakiiltesi?'” ve Hukuk Fakiiltesi’nde?'® reisler
ittifakla secilmisti. Bazen reis se¢imlerinde emin ve Divan’in iste-
medigi sahislarin se¢ilmesinde tartismalar olurdu. Bunun tipik bir
ornegi Edebiyat Fakiiltesi’nde cereyan etmisti. Edebiyat Fakiiltesi
Meclisi, miiddeti sona eren Fuat Kopriili’yii tekrar reis se¢mis, fakat
Divan bunu red etmisti. Fakiilte Meclisi’'ndeki bir kisim hocalarin
Kopriiliyli Divan’in istememesine karsin tekrar reis se¢mek iste-
meleri tlizerine, Emin Muammer Resit Bey, Fakiilte Meclisi’ndeki
toplantiya istirak etmis ve Fuat Kopriilii'yii reis olarak istemedik-
lerini bildirmisti. Reis se¢imi i¢in toplanan Fakiilte Meclisi’nde bir
kisim miderrisler Fuat Kopriili’'niin tekrar se¢ilmesinde bir sakinca
bulunmadigi, digerleri ise segilse bile Divan’in tekrar reddedecegi
seklinde goriis bildirmislerdi?”®. Fuat Kopriilii, Divan’in kendisi hak-
kinda yaptig1 muamelede haksiz oldugunu, sicil makbuzunu meclis-
te bulunanlara gostererek Divan’in kendisini sicilli bulundugu yo-
lundaki ithamlarin da asilsiz buldugunu belirtmisti. Fuat Koprili,
bu Divan’la ¢alismasinin miimkiin olmadigini bildirerek reis aday-
ligindan ¢ekilmisti??®. Bunun tizerine yapilan se¢cimde on iki oy Ali
Muzaffer Bey’e onbir oy da Behget Bey’e verilmisti. Neticede Divan,
Ali Muzaffer Bey’in reisligini tercih etmis ve daha sonra da tayini
tasdik edilmisti®*.

Bazi durumlarda fakiilte idareleriyle Maarif Vekaleti arasin-
da anlagsmazliklar meydana gelirdi. Mesela, Maarif Vekili, Cemal
Hiisnii Bey’in Discilik Mektebi’nde vazife yapmasi i¢in Kazim Esat
Bey’in kadroya alinmasini istemesi ve bunun da Dariilfiinun’da tas-
dik edilerek tayin iginin gergeklesmesi**?, Tip Fakiiltesi’nde huzur-
suzluga sebep olmustu. Zira bos bulunan bir kadroya talimatname
icabi fakiilte meclisleri aday belirler ve bunu Maarif Vekaleti red
veya tasdik ederdi’®. Bu olay tizerine Tip Fakiiltesi Reisi Siireyya
Ali Bey, “fakiilte reislerinin ancak fakiilte meclislerinin verdigi di-

27 IDFT, m. 39.

218 M, 29. VIIL. 1930.

29 C, 2-6. VIII. 1931

220 DF, Edebiyat Fakiiltesi Meclis Zabit Hulasalari (1979-33), s.51.
21 C, 6. VIII, 1931.

22.C,29. V. 1930.

23 [DFT, m. 14.
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rektifle calisabilecegi” gerekgesiyle istifa etmisti***. Fakat Fakiilte
Meclisi bu istifay1 geri aldirtmistir®?,

Ozerkligin olmasina ragmen Maarif Vekili'nin yetkisi disinda
olarak eminin yukaridan asagiya yaptig1 miidahaleler tepkiyle karsi-
lanmis ve huzursuzluk meydana getirmistir.

C- Muhtariyet ve Hiikiimetle iliskiler

Biiytik ol¢iide Fransiz iiniversite modeli esas alinarak kurulan
Dariilfiinun, Cumhuriyet’in ilanindan 6nce de ilmi ve idari muhta-
riyeti haizdi. Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan Dariilfiinun’un 6zerk-
ligi yeniden diizenlenmistir. Fakat bu hiikkmi sahsiyet verilirken
Dariilfiinun ve fakiiltelerde bulunmasi gereken “mallanmalarina ve
mallarimi da bagimsiz olarak idare etme”lerine®® gergek manada
serbestlik getirilmemisti. Sdyle ki, Istanbul Dariilfiinunu ve miite-
sekkil bulundugu Tip, Hukuk, Edebiyat, i1ahiyat ve Fen fakiiltelerin-
den her biri menkul ve gayrimenkullerini “tasarruf ve teberruat ka-
buliine ve devair ve mehdkimde huzur ve murdfaaya’ haiz idi. Fakat
“istikraz ve miimasili akidler yapmaya haiz degildi. Dariilfiinun’un
gelirleri umumi biitceden verilen para ve bagislar olarak tesbit edil-
misti. Fakiiltelerin gelirleri fakiilte meclislerinin karariyla sarf edi-
lirdi. Gelirlerin fakiiltelere dagitilmasi Dartilfiinun Divani’nca karar-
lastirtlirdi*?’. Tatbikatta Dariilfiinun’un biitiin gelirleri Dariilfiinun
Miilhak Biitgesinin B cetvelinde gosterilirdi. Fakiilte meclisleri dog-
rudan gelirlerini harcamayip, Dariilfiinun’un biitiin gelirlerinin de
dahil edildigi ve hiikimetge son sekli verilen Dariilfiinun biitgesine
gore harcama yapilirdi. Zaten fakiiltelerin gelirleri hi¢ bir zaman gi-
derlerden fazla olmamasti.

Darilfiinun biit¢esi, Divan tarafindan hazirlanir??® ve Maarif
Vekaleti'ne gonderilirdi. Vekalet ve hiikimet tarafindan gerekli dii-

24V, 19.VI1.1930.

225, 20. VI. 1930.

226 Hafiz Timur, “Universite Muhtariyeti”, Diinya Universiteleri ve Tiirkiye’de
Universitelerin Gelismesi, istanbul 1950, s. 167.

227 {stanbul Dariilfiinunu Hakkimda Sahsiyet-i Hiikmiye Kanunu (Diinya Univer-
siteleri..., I, s. 222-223.), m. 1, 3-4.

28 {DFT, m. 26.
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zenlemeleri ve islemleri yaparak Tirkiye Biiylik Millet Meclisi’ne
havale edilirdi. Dariilfiinun biitgesi enciimenlerde goriisiiliirken
Maarif Vekaleti’nden ve Dariilfiinun’dan temsilciler bulunurdu®®.

Biitgede Dartilfiinun’un ve fakiiltelerin her birinin gelir ve gider-
leri ayr1 ayr1 cetvelde gosterilirdi. Bir fasildan digerine nakil hususi
kanun ile bir faslin maddeleri arasindaki nakil ise Maarif vekilinin

tasdiki ile icra olunurdu®.

Gorildigi gibi Dariilfiinun, biitgesini serbestce tanzim ve idare
edememekte, gelirlerin dagilimini yapamamaktaydi. Hatta kendisi-
ne tahsis olunmus olan biitgenin bir faslindaki maddeler arasinda
nakil yapabilme hakkina bile haiz degildi. Bu da hiikkmi sahsiyet ile
saglanmasi gereken, mali agidan serbestligi son derece kullanilmaz
duruma diismekteydi.

Dariilfiinun’a 6zerklik verilmesine ragmen, idari olarak bunun
gerektirdigi diizenlemelere gidilmemisti. Soyle ki, Dartilfiinun’un
asil reisi olan Maarif Vekili, Emin vasitastyla Dariilfiinun’a neza-
ret ederdi. Emin, Dartilfiinun’un 6gretim tiyeleri tarafindan segilen
iki aday arasindan birisinin Maarif Vekaleti’nce tercih ve tasvib ve
Reisicumhur’un tasdikiyle tayin edilirdi**'. Fakiilte Reisleri, fakiil-
te 6gretim lyeleri tarafindan secilir, Divan tarafindan tasvib edilir,
Maarif Vekaleti’'nce kabul ve Reisicumhur’ca da tasdik edilirdi*>.
Hocalarin tayinleri de ayni1 yolla gergeklesirdi***. Bunlarin haricinde
Maarif Vekili Dariilfiinun Divanr’na dogrudan miizakere etmesi i¢in
uygun buldugu hususlar1 havale edebilirdi***. Dariilfunun’da bir esere
miikafat verilmesi uygun goriildiigiinde son karar Maarif Vekaleti’ne
aitti**. Ayrica yiiksek mekteplerden atilan talebelerin Dariilfiinun’a
kayit-kabulii fakiilte meclislerinin teklifi ve Maarif vekilinin tasdiki
ile gerceklesirdi®.

229 Ali Arslan, a.g.e., s. 154-158.

230 [DFSHK, m. 12.

> [DFT, m. 18.

22 [DFT, m. 28.

23 [DFT, m. 14.

24 [DFT, m. 26.

25 [DFT, m. 20.

236 DF inzibat-1 Dahiliye Talimatnamesi, (1931-33 TR, s. 13-18.), m. 9.
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Uygulamada, Maarif vekili dogrudan Dariilfiinun’a gelerek ho-
calar ve idarecilerle goriisiir, hitkiimetin maarif politikas1 hakkinda
aciklamalardi bulunurdu. Dariilfiinun’da dikkat ve ehemmiyetle ta-
kip edilecek hususlar1 bildirdigi gibi**’, emin vasitasiyla yapilmasi
gerekenleri Dariilfiinun hoca ve idarecilerine aktarirdi*®. Fakiilte
reisligi se¢imlerinde iki aday ortaya ¢ikmasi durumlarinda tercih
hakki Divan’a ait iken bazen Maarif Vekaleti bu tercihi dogrudan
kendisi yapardi**. Dariilfiinun’da bos bulunan 6gretim tiyelikleri
icin aday tesbiti fakiilte meclislerince yapilmasi gerekirken®* , ba-
zen Maarif Vekili kendi istedigi birinin kadroya alinmasini isterdi®*!.
[Im1 yetersizligi yiiziinden bir hocanin ihrag edilmesi, fakiilte mec-
lislerinin karar1 ve Divan’in tasdiki ile gergeklesmesi gerekirdi®*.
Ancak islemler bazen Maarif Vekaleti’ne intikal eden ihra¢ kararini
uygun bulmayan Maarif Vekaleti, 6gretim iiyesini normal bir me-
mur statiisiinde kabul ederek, Vekalet emrine alirdi>*. Hatta hukuki
higbir yetkisi olmayan Sihhat Vekili de Tip Fakiiltesi Meclisi’ne bas-
kanlik etme diisiincesini tasiyabilirdi. Mesela 1932°de Tip Fakiiltesi
Meclisi toplantisina katilarak baskanlik edecek olan, Sihhat Vekili
Refik Bey’in gelmemesi lizerine fakiilte meclisi normal sekilde top-
lanmugt1>#,

Gerek talimatnamede cizilen ¢ergeve ve gerekse tatbikattaki
davraniglar gozoniine alindiginda Dariilfiinun’a verilen tiizel kisili-
gin sagladig1 idari serbestlik sinirlidir.

Dariilfiinun ilm1 muhtariyete haiz olmasina ragmen, bunu sag-
layabilecek ilmi ve mali destekten yoksun bulunuyordu. Ayrica bir
ilim subesinin genisligini dikkate alarak bir ¢cok derslere ayrilma-
s1, meveut derslerin birlestirilme ve subelere ayrimi, yeni derslerin
konmasi veya ilga edilmesi, yeni subelerin acilmasi fakiilte meclis-
lerinin karari, Divan’in tasvibi, Maarif Vekaleti’nin tasdiki ile ger-

27V, 11. X. 1930.

28.C,9.V. 1929.

29 C, 23.V. 1930.

20 [DFT, m. 14.

2#1.C, 29.V. 1930; C, 20-28, 23, 24, 29. VI. 1930.
22 IDFT, m. 15.

23 Alj Arslan “Ilmi Yetersizlik .....”, s. 168-171.
244 SP, 18.1. 1932,
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¢eklesirdi**.Bu da ilm1 noktadan dahi muhtariyetin tatbik alanlarini
¢ok daraltiyordu.

Hiiktimet Dariilfiinun’a tiizel kisilik verirken, esbab-1 mucibe-
sinde belirtildigi gibi “Dariilfiinun’un bir hiikmi sahsiyet sifatiyla
haiz olacagi hukuk ve vezaifin tavzihini daha muvafik gormiis ve bu
suretle Dariilfiinun sahsiyet-i hiikmiyesinin hudut ve gayesi ¢izilmis-
tir. Kanunda tasrih edilen mevaddan gayri hususta sahsi hiikmiiniin
hukuku samil olmayacaktir” ve Maarif vekili Dariilfiinun’un reisi si-
fatiyle “Dariilfiinun’a umumi bir surette nezaret sifatina haizdir’**°.
Bu ifadelerden anlagilacagi gibi, Dariilfiinun’un tiizel kisiligi suurlu
olarak c¢ok sinirli sekilde tanzim edilmistir.

Dariilfiinun’a hiikmi sahsiyet verilmesinin esas hedefi ise
Dariilfiinun’a bagis ve teberruatin saglanmasina hukuki zemin ha-
zirlamakti. Ozellikle Misirli Prenses Fatma Hanimefendi’nin vak-
fiyesinde Istanbul Dariilfiinunu’na ayirdig1 pay 1922’den beri alin-
mamakta idi. Bu tiizel kisilik statiisii Dartilfiinun’a verildiginde ar-
tik her tiirlii bagis1 Dariilfunun alabilecekti®**’. Buradaki ana fikir,
“ sahsiyet-i hiikmiyeye haiz olan Dariilfiinun, kendisine bir takim
mendabi-varidat(gelir kayniklary) bulabilir™**® diisiincesiydi. Yoksa
hiikmi sahsiyet verilen Dariilfiinun’a yeni bir talimatname hazirla-
nirken eski Dartilfiinun-1 Osmani Nizamnamesi asagi-yukar1 ayni
mubhteva ile kabul edilemez ve gercekten tiizel kisiligi uygun bir ta-
limatname hazirlanird.

D- Ogretim Uyelerinin Tayin ve Azli

Dariilfiinun’un 6gretim kadrosu, miiderris, muallim ve miider-
ris muavinlerinden meydana gelirdi. Asistanlar da yardimci 6gretim
elemanlar1 olarak vazife yaparlardi>®.

25 IDFT, m. 9.

246 20. I1. 1340 tarihli Maarif Enciimeni Mazbatasi i¢in bakiniz, Hirsch, a.g.e., 1, s.
211-214.

247 Bagvekalet tarafindan hazirlanan 1/358 numarali DF’un hikmi sahsiyeti
hakkindaki kanun layihasinin esbab-1 mucibe kismi1; Hirsch, a.g.e., s. 208.

8 IDF’nun Sahsiyet-i Hiikmiyesi Hakkinda 20. 2. 1340 tarihli Maarif Enciimeni
mazbatasi; Hirsch, a.g.e., s. 211-212.

29 iDFT, m. 10.
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Miiderrisler

[Im1 sahsiyetini ispat eden 6nemli eserler meydana getiren ve
Dariilfiinun muallimliginde en az on y1l basarili bir sekilde hizmette
bulunanlarla® fakiilte reisinin teklifi, mensup oldugu subenin, fa-
kiilte meclisinin ve Divan’in uygun gormeleri®®!, Maarif Vekaleti’nin
tasvip ve Cumhurreisi’nin tasdiki ile tayin edilirdi.?*.

Ayrica daha 6nce miiderrislik vasiflarina haiz olup da herhangi
bir sebeple Dariilfiinun’dan ayrilmis olanlar da dogrudan dogruya
miiderrislige tayin edilebilirdi®>.

Dariilfiinun’a miiderris olarak girebilmek 1924 6ncesinde, sade-
ce Dariilfiinun’da gorev yapan muallimlere hasredilmemis ve daha
cok kimsenin Dariilfiinun’a girebilmesi i¢in imkan saglanmisti.
Ancak 1924 tarihli talimatname ile miiderris olmanin sarti ilm1 eser
sahibi olmak ve on yil muallimlik yapmakti. Burada on yil sade-
ce Dariilfiinun’da muallimlik yapma sarti konmas1 ve higbir istis-
naya yer verilmemesi, gerek Tirkiye’de Dariilfiinun disinda yetisen
ve gerekse yurt disinda tahsil yaparak belli bir seviyeye gelen ilim
adamlarina, o donemde tek tliniversite olan Dariilfiinun’u kapatmisti.
1924 talimatnamesi ile miiderris adaymin mensup oldugu subenin
miiderrislerinin ekseriyet-arasi ( oy ¢oklugu ) ile belirlenmesi de te-
kellesmeye yol agabilecek bir durumdu.

Muallimler

Bir muallime ihtiya¢ duydugunda fakiilte meclisi bir aday tes-
bit eder, Divan tasvip, Maarif Vekaleti kabul ve Cumhurreisi tasdik
ederdi®**,

Fakiilteler, baz1 muallimlerin tayinleri gerceklestirilirken 6zel
sartlar da koyabilirlerdi. Mesela, Rasim Ali Bey birka¢ y1l Emraz-1
Dahiliye asistanlig1 yaptiktan sonra Hayati Kimya muallimligine ta-
yin edildiginde, bu dersi okutamayacagi bilindigi i¢in kendi maasi

250 {DFT, m. 11.
1 {DFT, m. 11.
22 {DFT, m. 14.
253 [DFT, m. 48.
54 {DFT, m. 14.
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ile Avrupa’ya giderek bu sahada ihtisas yapmasi tayinde sart olarak
konmus ve kendisine de sifahi olarak bu yolda tebligat yapilmigt1>®,

Ayrica Dariilfiinun’a muallim alinirken, Dariilfiinun disinda ba-
saril1 olanlarla*® Avrupa’da tahsillerini tamamlayarak basarili olan-
lar da, Maarif Vekili’nin istedigi lizerine muallimlige tayin edilir-
di257'

Miiderris Muavinleri

Miiderris muavinleri, Fakiilte Meclisi’nce tespit edilen bes kisi-
lik heyet tarafindan®® fakiilte tedrisatina uygun olarak sozlii, yazili,
nazari ve tatbiki olarak imtihan yapilirdi. Yazilida basarili olanla-
ra kirk bes dakika aleni ders verdirilir ve Bat1 dillerinden birinden
Tiirkce’ye terclime yaptirilirdi. Bir adayin kazanmasi imtihan heye-
tinin ittifakla veya ekseriyetle verecegi karara baglt idi*>.

Miiderris muavinleri ii¢ yilligina tayin olunurlardi. Bu zaman
zarfinda tetkikat yapmak, bildikleri lisan ve lisanlardan baska, tet-
kiklerini genisletmede ihtiya¢ duyacagi lisan 6grenmeleri sartti.Bu
sartlar yerine getirilirse goreve devam ettirilirler, yoksa fakiilte mec-
lisleri tarafindan ihrag edilirlerdi’®. Sayet fakiiltede doktora usulii
tatbik ediliyorsa, miiderris muavini olabilmek i¢in doktora imtiha-
ninda basarili olmak gerekiyordu®®'.

Miiderris muavinleri i¢in en biiyiik problem, ilm1 heyetten say1l-
malarina ragmen®®?, Edebiyat Fakiiltesi hari¢ diger fakiilte meclisle-
rine kabul edilmemeleri idi*®.

35V, 17.1V. 1931.

26 SP, 14.11. 1933; M, 25. X. 1930.

37.C,29. V. 1930.

28 DF Miiderris Muavinleri Talimatnamesi, (1931-33 TR. S.19-20), M. 4-5.
29 A.g.t., m. 7-9.

260 ALg.t., m. 10.

261 ALg.t., Gegici madde.

22 IDFT, m. 10.

263 C, 22. I11. 1933.
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Hocalarin Gorevden Alinmasi

Ogretim iiyelerinden birinin gérevden alinabilmesi; derslere ve
Fakiilte Meclisi'nin toplantilarina tekraren gelmeme, meslegin seref
ve haysiyetine aykir1 harekette bulunma ve ilmi ehliyetsizlik halinde,
Fakiilte Reisi’nin teklifi, Fakiilte Meclisi ve Dariilfiinun Divani’nin
karar1 ile gergeklesirdi®®*.

Cok ender de olsa Dariilfiinun’da ilmi yetersizlik dolayisiy-
la ihra¢ edilme vuku bulmustur. 1930-33 arasinda ihrag edilen tek
hoca muallim Rasim Ali’'dir. Yazdig1 Fizyoloji kitabin1 inceleyen Tip
Fakiiltesi Meclisi Rasim Ali’nin gérevine son vermeyi kararlastirmis
ve Dariilfiinun Divani da ihra¢ kararini ittifakla tasvip etmistir®®,
Fakat Maarif Vekaleti Rasim Ali’nin tekrar géreve baslamasini is-
temis, ama Tip Fakiiltesi Meclisi bunu kabul etmemistir**®. Buna
ragmen Sira-y1 Devlet de Rasim Ali’nin tekrar vazifeye donmesi
hususunda karar vermis?’ ve nihayet, orta mektep mualligine tayin

edilmigtir?®s,

Fen Fakiiltesi’nde de 1931’de miiderris muavini Adem Nezihi,
Miiderris Huavs’in dersine usulsiiz olarak girmek ve miuderrisin
dershaneye gelmesinde uygunsuz sozler sdylemesi yiiziinden Fakiilte
Meclisi tarafindan azledilmistir®®.

Ogretim {iyelerinin se¢iminde Fakiilte Meclisleri sdz sahibi
iken, ilmi yetersizlik dolayisiyla 6gretim iiyelerini ihragta Fakiilte
Meclisleri ve Divani tek s6z sahibidir.

E-Ogretim Uyelerinin Siyasetle Ugrasmalari

Dariilfiinunun 6zerk bir kurum olmasindan dolay1 6gretim {iye-
leri serbestce siyesi partilere iiye olabiliyor ve faaliyet gosterebili-
yorlardi. Tek partinin oldugu dénemde Tarih Bolimi 6greti {iyele-
rinden Miiderris Semseddin Bey gibi pek ¢cogu CHF’de aktif olarak

264 [DFT, m. 15.

25V, 23.1V. 1931.
26 C, 21. TV. 1932.
27.C, 01. 0. 1933.
268 C, 16. 01. 1933.
209C, 12. 0. 1931.
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siyaset yapiyorlardi. Ancak, 1930 yilinda SCF’nin kurulmasi ile bu
konuda tartismalar baslamist1?’’. Atatiirk’iin tesviki ile kurulan ve
¢ok partili hayata geciste onemli bir deneme olan SCF’na*”' Edebiyat
Fakiiltesi'nden de baz1 6gretim tiyeleri katilmisti. Edebiyat Fakiiltesi
I¢timaiyat Miiderrisi Ismail Hakk1 Baltacioglu SCF istanbul Vilayet
Ocak Reisligi’ni yiiriitmeye baslamisti. Bu fakiilteden diger bir mii-
derris Sekip Tung ta bu partide faal {iye olarak ¢alismalar1 baglamisti.
Ogretim iiyelerinin siyaset yapmasi konusunda Edebiyat Fakiiltesi,
daimi miiderrisler ile fakiilte reisleri, divan azalar ve Dariilfiinun emi-
ninin siyasetle ugrasmama kararini almisti. Bunun tizerine Miiderris
Sekip Tung SCF iiyeliginden, Miiderris ismail Hakk: Baltacioglu da
SCF Istanbul Ocak Reisligi'nden istifa etmisti. Ancak, Ismail Hakk1
Bey, siyasi kanaatine uygun oldugunu belirterek SCF iiyeliginden
ayrilmayi red etmisti. ismail Hakk1 Bey, 6gretim iiyelerinin siyasetle
ugrasmasi gerektigi belirterek ilimsiz siyasetin olamayacagini vur-
gulamust1. Iktidardaki CHF Hiikimeti miiderrislerin siyasetle ug-
ragmasinin kanunlara aykirit oldugunu belirtmesine karsilik higbir
ogretim tiyesi hakkinda beyan disinda bir takibat yapmamisti?’2.

F-Ogrencilerin Orgiitlenmesi

II. Mesrutiyet’ten itibaren 6grencilerin kanunlara uymak sartiy-
la dernek kurmalar: serbestti. Istanbul’daki biitiin yiiksek 6grenci
derneklerinin katildig1 Milli Tiirk Talebe Birligi de kurulmustu. Bu
ogrenci cemiyetleri; 6grencileri ilgilendiren konulardan, Milli me-
selelere ve Inkilablarin Tiirkiye’de yerlesmesi istikametinde pek ¢ok
faaliyete yer almiglardi®”.

270 Ali Arslan, “Istanbul Dariilfiinunu’nda Ogretim Uyelerinin Siyasetle Ugrasma-
lar1”, i.U. inkilap Tarihi Enstitiisii Yillhig, sayr: X(1999), istanbul 2001, s.
56-70.

27! Cezmi Eraslan “Tiirk Siyasi Hayatinda Serbest Firka Deneyimi Uzerine Diisiin-
celer”, ilmi Arastirmalar, say1 9, istanbul 2000, s. 77-96.

272 Ali Arslan, “Istanbul Dariilfiinunu’nda Ogretim Uyelerinin Siyasetle Ugrasma-
lar1”, i.U. inkilap Tarihi Enstitiisii Yillhig, sayr: X(1999), istanbul 2001, s.
56-70.

273 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye; s.161-171.
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II - UNIVERSITE DONEMI

A- DARULFUNUN’DA OZERKLIGIN KALDIRILMASI
ILE ILGILI YAPILAN TARTISMALAR

1929 yilindan itibaren istanbul Dariilfiinunu’ndan beklenilen
verimin alinamadig1 yolundaki tenkitler yogunlagmaya baglamistir.
Dariilfiinun’a yoneltilen suglamalar1 su basliklar altinda toplamak
miimkiindiir:

- Dariilfiinun’un ilmi vazifelerini yapmamasi.

- Dariilflinun’dan bazi 6gretim {yelerinin 1930°da Serbest
Cumhuriyet Firkasi'nda gorev almalar1 hatali bulunurken, 1931°de
yapilan se¢imlerde CHP’yi desteklemedigi i¢in Dariilfiinun’un faa-
liyet gdstermemesi.

- Yagh Ogretim tyelerinin tekamiil(gelismeler) i¢in bir tikag ol-
masl.

- Dariilfiinun disindaki bazi degerli ilim adamlarina
Dariilfiinun’un kapal1 tutulmasi.

- Hukuk Fakiiltesi’nin Islam hukuku mantig1 ve an’aneleri ile
hareket ettigi.

- [lahiyat Fakiiltesi’nin din an’anelerine bagli cemiyetlerde gorii-
lebileceginden kapatilmasi gerektigi.

- Dariilfiinun’un, devlet¢ilige karsi ve “liberalizm ve hukiik-1

~ 9

esasiye softaligr” dolayisiyla “miirteci” bir miiessese oldugu.

- Dariilfiinun’unun inkilaplar karsisinda vazifelerini yapmadigi
iddialar1.

Dariilfiinun’a yoneltilen bu tenkitler karsisinda Dariilfiinun 6g-
retim Uyelerinin tavri, genel olarak, maarifin biitiin olarak ele alin-
mas1 gerektigi ve daha iyi bir basar1 i¢in Dariilfiinun’un biitiin ihti-
yaglariin karsilanmasi istikametindedir. Dartilfiinun 6gretim {iye-
leri, Dariilfiinun’a verilen imkanlar dogrultusunda Dariilfiinun’un
basarili oldugunu savunmakta, kurumda Dariilfiinun’un daha 1yi bir
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yapiya kavusturulmasi igin yapilacak 1slahatlara karsi ¢ikan her han-
gi bir kimse de bulunmamaktadir?’.

Hiikimet tarafindan Dariilfiinun’u 1slah etmek tlizere 1931 de
Isvigre’den getirilen “Universite miitehassisi” Albert Malche da,
Istanbul Dariilfiinunu’nu “zayif bir randiman vermek iizere isleyen
vasi(genis) bir tesekkiil” olarak tarif etmis*”, randimanin arttirilabi-
lecegine dikkat ¢ekerek sarfedilen mesaiyi takdire sdyan bulmus?’®
ve az zamanda ulasilan seviyeden 6vgii ile bahsetmistir®”.

1930°dan sonra gittikge gliglenen devlet¢i yaklagimin iktisadi
sahanin yaninda iiniversitede de hakim olmas1 gerektigi yoniindeki
diisiincelerin arttig1 ve 6zellikle Kadrocu’larin bu fikri siddetli bir
sekilde savunduklarini goériiyoruz. Siyasi olarak da devletci olma-
nin zaruri oldugunu savunan®”®, demokrasiyi kapitalizmin “siyasi
bir kilift” olarak vasiflandiran?” Kadrocular, o donemde ekonomik
goriis acisindan liberal-demokrat bir ¢izgiyi savunan Dariilfiinun’u
kendi goriiglerini desteklemedigi i¢in siddetle tenkit etmislerdi®.
Kadroculara gore, ilmin inkilabin emrinde olmasi gerekiyordu. Bu
acidan, 6zerklik oldugu siirece Dariilfiinun’a miidahale etmek miim-

kiin degildi ve bu nedenle de 6zgiirliikkler kaldirilmaliydi®®' .

Kadro hareketinin onde gelen yazarlarindan Burhan Asaf,
Dariilfiinun’'un XIX. ylizyil anlayisina gore liberal bir zihniyetin
bir mahsulii olarak kuruldugunu, bu anlayisa gore, ilmin ilim icin
yapilir olmasi, ilme disaridan bir miidahale yapilmamasi ve ilim
ocaginin 6zerk olmasi ve benzeri goriislerin oldugunu agiklamak-
ta ve fakat XX. asirda artik bu donemin bittigini ifade etmektedir.
Burhan Asaf’a gore, liberal goriis hayattaki kredisini kaybetmistir.
Artik Universitelerin ilmi miitalaalarini liberalizme isnat etmeleri
“irtica”dan baska bir sey degildir . Liberalizmin iflasinin resmen tes-
cil edildigi tilkelerde {iniversitelere miidahaleler normal karsilanmis-

274 Ali Arslan, a.g.e., s.193-262.

275 Albert Malche, istanbul Universitesi Hakkinda Rapor, istanbul 1939, s.21.
276 SP., 20.V.1932; C., 20.V.1932.

277 C.,20.V.1932.

278 Naci Bostanci, Kadrocular, Ankara 1990, s.91.

27 Bostanct, a.g.e., $.93.

280 ALg.e., s.87-88.

281 Ali Arslan, a.g.e., s.250-251.
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tir. Rusya, Almanya ve ltalya'da iiniversitelerdeki liberal devirden
kalan 6zerk yapilar artik ortadan kaldirilmistir. Tiirkiye’de de haya-
tin akisina uygun ilmi faaliyetleri temsil edecek bir Dariilfiinun ku-
rulmalidir®®?, Dariilfiinun liberalizm ve hukiik-1 esasiyenin softaligi-
n1 yaptig1 i¢in, inkilabi temsil eden fikirlere giiniin birinde irticakar
kalmalar1 onlarin gerisinde bulunmalar1 mukadderdir. Alman ve
Rus Dariilfiinunlarindan sonra Oxford ve Sorbonne gibi miiesse-
seler de ilim anlayisinda yeni 6lgiileri kabul etmek mecburiyetinde
kalacaklardir. Tiirkiye’de de liberalizm Tiirk denizlerinde batmis-
tir. Liberalizmi savundugu igin gerici olan Dariilfiinun®*® meselesini
halletmek inkilabin elindedir?®*.

Kadro hareketinin liderlerinden Sevket Siireyya Aydemir’e gore,
inkilap hamlelerine karsi resmi bir hissizlik gosteren Dariilfiinun?®
miitaassip bir devletgilik aleyhtar1 olup, cemiyetin bir pargasi olarak
yeni gelismeleri Dariilfiinun’da isleyecegi yerde inkilapgilik, devlet-
cilik ve Milliyeteilige ilgisiz kalmistir. Sevket Siireyya gore, Hukuk
Fakiiltesi Miidiirii Ahmet Agaoglu'nun ilim adami edas altinda ifa-
de etmege calistig1 liberal goriisler inkilap ideolojisinin ve iktisadi
devletcilik aleyhinedir ve bu gerici fikirler Dariilfiinun 6gretim tiye-
leri tarafindan biiyiik bir heyecanla benimsenmektedir. Dartilfiinun
liberalizme taraftar, devlet¢ilige karsi bir miiessesedir?®.

Kadroculardan Tahir Hayrettin’e gére ise, Dariilfiinun inkilap-
lara katilmamis®’, Ismail Hiisrev’e gore, bilerek veya bilmeyerek
inkilaplar, yani devlet¢ilik karsisinda tarafsiz kalarak irticay1 des-
teklemistir’®s,

282 Burhan Asaf, “Universitenin Manas1”, Kadro, Say1: 20, Istanbul Agustos 1933,
s. 24-28.

283 HM, 8.VIII.1933.

284 Burhan Asaf, “Arkada Kalan Dariilfiinun”, Kadro, s. 8, Istanbul Eyliil 1932, s.
47-48.

285 Sevket Siireyya “Inkilap Kiirsiisiinde inkilap flimlesmelidir”, Kadro, Say1: 28,
Istanbul Nisan 1934, s.5.

26 Sevket Siireyya “Dariilfiinun’un Inkilap Hassasiyeti”, Kadro, say1 14, Istanbul
Subat 1933, s.5-11.

287 Tahir Hayrettin, “Tiirk Inkilab1 Kiirsiilesiyor”, Kadro, Say1, 18, Istanbul Hazi-
ran 1933, s.25.

288 fsmail Hiisrev, “Milli Kurtulus Devletciligi”, Kadro, say1 18, Istanbul Haziran
1933, s.25.
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Kadrocularin o6zerklik karsithgi disinda bazi aydinlarin da
Dariilfiinun 6zerkligine karsi oldugunu goriiyoruz: Milliyet gazetesi
yazarlarindan Ahmet Siikrii Esmer, Dartilfiinun’un muhtariyeti yan-
lis degerlendirdigini ve gelismelere ayak uyduramadigi kanaatinde-
dir*®. Daritilfiinun’un ve 6zellikle de Tip Fakiiltesi’nin 1slahi ile ilgili
siddetli yazilartyla taninan ve reform sonrasi iiniversite kadrosuna
giren Mazhar Osman’a gore, Dariilfiinun’un 1slahinin uzun bir sii-
redir ger¢ceklesmemesinin nedeni, Dartilfiinun’un dayandig istiklal
yani 6zerklikdir ve bu yilizden baska neden aranarak bosuna vakit
gecirilmistir®®.

Dariilfiinun 6gretim iiyeleri ve Dariilfiinun’a verilen imkanlar
Ol¢iisiinde kurumun basarili kabul edenler; Dariilfiinun’un 6zerk-
liginin kaldirilmasi hususunda bir goriis tasimamakta, aksine ilmi
bir miiessesenin temel vasfi kabul etmektedirler. Kadrocularin ¢ok
siddetli bir sekilde tenkit ettikleri ve “batan liberalizm gemisinden
arta kalan kayigin son kaptani” olarak vasiflandirdiklari Ahmet
Agaoglu, tiniversitenin hiir olmasi gerektigini savunuyor ve bir il-
kede biitiin kurumlarin gelisme derecesi ne ise Dariilfiinun’un se-
viyesinin de ayn1 olacagini vurgularak ve “bir memleketin umumi
hayati ne ise miiesseseleri de odur” demekteydi. Agaoglu’na gore
ilmin gelismesi i¢in 6zerklik yaninda ortaya konacak “ilmi tavir,
ilm1 ictihada(yorum) tahammiil edecek ve ictihad1 hazmedecek bir
muhite” de ihtiyac vardir. Problem hakikatte tiniversitenin 6zerkligi
ile ilgili degil biitiin 6gretim metod ve sistemi ile ilgilidir®".

Dariilfiinun’un 6zerkligini tabii bir ihtiyac olarak degerlendiren
Peyami Safa, Dariilfiinun’u bir biitiin olarak kabul etmektedir. O’na
gore 0grenciler Dariilfiinun’a gelmeden 6nce iyi yetismeli, gengler
icin bir kiiltlir muhiti olusturmali, Dariilfiinun’a gerekli biitce veril-
meli, her yonden iyi hocalar temin edilmeli, dis tesirlere karst miis-
takil bir Dariilfiinun 6zerkligi saglanmali ve tam bir Dariilfiinun
mubhit ve hayati olugturulmaliydi®?.

Dariilfiinun’un 1slah1 i¢in rapor hazirlayan ve bu 1slahatin mii-

2% M. 25.V.1933.

20V, 20.XI1.1930; SP. 3.X.1931.
¥1C.30.X1I. 1931.

22 SP. 26.1X.1931.
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savirligini yapan Albert Malche, Dariilfiinun’un ilmi muhtariyet ve
tlizel kisilige sahip olmasina ragmen; “tam bir istiklale malik ol-
dugunu sdylemenin miimkiin olmadigr” goriilmektedir*”>. Malche,
Dariilfiinun’'un umumi ve dahili yonetimde hiikiimet tarafindan
kontrol edilmesini ve hiikkiimete kars1 6zerkligin gereksiz oldugunu
sOylemekle beraber Dariilfiinun emininin yani tiniversite rektoriiniin
Ogretim liyeleri tarafindan se¢ilmesini ve “yiiksek 6gretimin ancak
kendi kendisinden mesul” olmasi gerektigi konusundaki kanaatini
belirtmektedir®*. Islahat Miisaviri Malche’in tiniversite i¢in 6zerk
bir yonetim mi, yoksa merkezi bir yonetim mi istedigi ortaya ¢ikma-
makta ve kendi kendisiyle de ¢eliskiye diismektedir.

O donemin Maarif Vekili Resit Galip ise, Dartilfiinun 6zerkligi-
ni “yalniz mevki ve makam ihtiraslar1 kaynastiran menfi bir amil”
olarak degerlendirmis. Eminlik, reislik, divan azaliklar1 gibi vazife-
lerin sadece bazi1 miiderrisler arasinda ihtiras ve haset doguran birer
mansip ve makam halini almasindan sikayet etmistir. Resid Galip’e
gore “inkilabin en hayati” miiessesesi olacak tliniversite yeniden ya-
pilandirilacak, Dariilfiinunun cezri bir 1slahat ve anlayisla yeniden
kurulacaktir®®. Bu agiklamalardan hemen sonra tiniversitenin idari
yapist Resid Galip ve hiiklimetin istegi dogrultusunda devlet¢i ve
merkezi bir yapiya donilismiistiir.

B-DARULFUNUNUN KAPATILMASI

Yeni bir atilim dénemi olan Cumhuriyet devrinde istenilen se-
viyeye gelemediginin farkinda olan Dariilfiinun Divani1 14.04.1929
tarihinde bir 1slahat projesi hazirlama karar1 vermisti. Buradaki
hedef laboratuar, enstitii ve seminer ¢aligmalarina oncelik vererek
Avrupa’daki gelismis {iniversiteler seviyesine ulagsmak i¢in hazirla-
nan taslaga Dariilfiinun Divani’'nda 16.12.1929 tarihinde son sekil
verilmisti. Bu Islahat Projesi Dariilfiinun Emini Miiderris Neset
Omer tarafindan Maarif Vekaleti'ne bizzat takdim edilmisti. Ancak,
Maarif Vekaleti Dariilfiinunun hazirladig: Islahat Projesi’ni yeterli

2% Malche, a.g.e., s. 5. Dariilfiinun’un 6zerkliginin mahiyeti igin bakiniz; A. Ars-
lan, Dariilfiinun’dan Universite’ye, s. 100-105.

24 Malche, a.g.e., $.24-25.

25 HM. 1.VIIL.1933; C.1.VIIL.1933.
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bulmadigina Mayis 1930°da agiklamisti. Maarif Vekaleti, daha genis
bir tarzda bu konunun bir y1l sonra ele alinacagini bildirmisti®*®.

Yiiksek ogretimle ilgili daha ciddi adimlar atmak isteyen ve
Avrupa’daki tiniversitelerle yarisacak bir kurum meydana getirmek
isteyen CHF, 14 May1s 1931 tarihinde sona eren kongresinde hazirla-
dig1 programinda “Dariilfiinunun 1slah ve tensik edilerek lazim olan
dereceye yiikseltilmesi”ni kararlagtirmisti. Bu karar dogrultusunda
harekete gecen CHF Hiik(imeti, Isvigre HiikGimeti nezdinde giri-
simde bulunarak bir miitehassisin géndermesini istemis ve Cenevre
Universitesi Pedagoji Profefesorii Albert Malche {iniversite refor-
mu i¢in Tiirkiye’ye gelmisti. 1932 yilinda Tiirkiye’ye gelen Malche
18.01.1932’de Basbakan Ismet Inonii ile goriiserek ¢alismalarina bas-
lamisti. Malche, 29 05 1932’de raporunu tamamlayarak Hiikiimete
sunmustu. Dariilfiinunu “zayif bir radimanla ¢alisan vasi bir tesek-
kiil” olarak tarif eden Malche, “Dariilfiinun i¢in ne iyi ne de fena”
denilebilecegini belirtmisti. Malche gore, “makineyi sadelestirmek,
mesaisini teksif etmek , bu makineyi isletenlere en miikemmel usul-
leri tatbik imkanlar1 vermek suretiyle, miiteaddit kayiplarin oniine
gecilmesi” sartti. Malche’in raporunu inceleyen Hiiklimet reform
i¢in harekete gegmisti®®’.

Malche’in raporunu degerlendiren Hiiktimet Dariilfiinun’da yeni
diizenlemeler yapilmasi gerektigine kanaat getirmisi. Diiriilfiinun’un
kapatilacag1 yoniindeki haberler de giindeme gelmeye baglamisti. 8
Ekim 1332’de Dariilfiinunu ziyaret eden Maarif Vekili Resit Galip
bu haberleri tekzib etmis ve meselenin elbirligi ile mevcudu kuv-
vetlendirmek oldugunu, kapatilmanin “dogru olacagini zannetme-
digini” belirtmisti. O’na gore “Dartilfiinun’un memleket ve inkilap
ihtiyaglarina daha iyi hizmet edebilecek sekilde takviye” edilmesi
gereklidir?®®,

Ancak, Hiikimet 15.V.1933 tarihli toplantisinda Dariilfiinunun
ilga edilerek yeni esaslar ger¢evesinde yeni bir iiniversitenin kurul-
masini kararlastirmisti. Hiilkimet “ yeni ve miitekamil esaslar iize-
rine kurulabilmesi i¢in mevcut teskilatin tamamen ilgasi ve ondan

26 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universite’ye, s. 263-270.
27 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universite’ye, s.289-314.
2% Cumhuriyet, 9. X. 1932.
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sonra yenisini memleket ihtiyaclarina gore viicuda getirilmesi i¢in”
Maarif Vekaletine mali ve idari salahiyet veren kanun teklifi 18
V.1933 tarihinde TBMM’ye sevk edilmisti. TBMM 31.V. 1933 tarihli
oturumda bu kanunu kabul ederek Dariilfiinun ve buna bagli olan
biitiin kurumlar lagv etmisti. Ancak, bu kanuna gore Dariilfiinun
31 Temmuz 1933’e kadar devam edecek ve 1 Agustos’tan itibaren de
Universite donemi baslayacaktir®®.

Universite déneminde fakiilte, béliim ve dersler itibariyle
Dariilfiinun’dan farkli degildir. Yalniz, {iniversite doneminde Ilahiyat
Fakiiltesi bir enstitiiye doniistiiriilmiis ve Inkilab Tarihi Enstitiisii
kurularak mezun olmadan 6nce buradan sertifika alma sart1 getiril-
misti. 1933’te 6zerk yonetime son verilerek merkezden yonetim usu-
line gec¢ilmisti. Avrupai tarzda kurulan Dariilfiinun’un gosterdigi
gelisim, Universite doneminde artarak devam etmis ve daha sonra
kurulan biitiin tiniversitelere onciiliikk etmistir’®.

C- UNIVERSITENIN YAPISI

Reform sonunda Fen Fakiiltesi’ne bagli olan ve miithendis yetis-
tiren Elektro-Mekanik Miihendisligi Boliimii, Yiiksek Miihendislige
devredilirken, Ilahiyat Fakiiltesi de kapatilmisti. 1944’ kadar
Tiirkiye'nin tek iiniversitesi olarak kalacak Istanbul Universitesi,
1934’te Tip, Edebiyat, Fen ve Hukuk Fakiilteleri ile Discilik ve
Eczacilik Okullarr’ndan olusan bir miiessese idi. Idari olarak da mer-
kezden yonetim anlayisina gore diizenlenerek ilmi ve idari 6zerklige
son verilmisti. Devletcilik anlayisina uygun olarak, yonetim baki-
mindan koklii degisiklikler yapilarak, Istanbul Universite’sinde Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan dogrudan idare edilmeye baglanmaisti.

A- (istanbul) Universitenin Amaci
1-Bilgi sahasinda arastirmalar yapmak,

2-Milli kiiltiir ile bilgiyi genigletmeye ve yaymaya caligmak,

29 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye, Istanbul 1995, s. 327 vd.
300 Ali Arslan, Dariilfiinun’dan Universiteye, Istanbul 1995, s. 483-510.
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3-Devlet ve millete hizmet edecek “ergin ve olgun” insan yetis-
tirmektir’®'.

B- Universitenin Bagh Oldugu Kurum

1934 diizenlemesi ile iiniversite Maarif Vekaleti'ne bagli bir
miiessese haline getirilmistir. Yonetim anlayisi itibariyle yerinden
yonetime, 6zerklige son verilerek merkezden yonetim ilkesi getiril-
mistir. Universiteye sadece Maarif Vekili degil, diger ilgili sahislarin
da miidahalesi s6z konusudur. Mesela 1938-39 6gretim yilinin bas-
lamas1 dolayisiyla Maarif Vakaleti Yiiksek Tedrisat Umum Miidiirii
Cevad, yiiksek mekteblerle beraber iiniversitede de incelemelerde
bulunmustur’®.

C-Universite’nin idaresi
1- Rektor

Universite, dgretim noktasindan fakiiltelere gére ayrilik gos-
termekle beraber, yonetim olarak bir biitiindiir’®. Rektor, Maarif
Vekili’nin temsilcisi olarak iiniversiteyi idare etmekle gorevlidir ve
tniversite ile ilgili biitiin islerde tek mesul makamidir’®.

Rektoriin tayini, dogrudan Maarif Vekaleti’nin teklifi ile ortak
kararname ve Reisicumhur’un onayi ile ger¢eklesirdi*®. Rektor, tini-
versite profesorliigiinden baska higbir isle ugrasmaz, ders saatlerin-
de ve mesai siiresince liniversitede bulunmak mecburiyetindeydir**®.
Rektor, gorevinin basinda bulunamayacagi iki haftalik siire i¢in
kendisi vekil birakabilirdi. Fakat daha uzun zaman igin rektor vekili
Maarif Vekaleti’nin tasdikiyle gorev yapabilirdi*®’.

30! jstanbul Universitesi Talimatnamesi (IUT), istanbul 1934, m.1.
2 €, 13 Eyliil 1938.

303 JUT, m.2.

34 §UT, m. 3.

305 JUT, m.4.

36 JUT, m. 6

307 fUT, m. 10.
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Rektoriin Vazifeleri:
- Universiteyi temsil etmek,

- Universite teskilat ve tedrisatini1 yiiriitmek ve murakabe et-
mek,

- Universitenin biitiin makam ve miiesseselerle yazismalarini
gerceklestirmek,

- Mali hususlarda ita amirligi yapmak.

- Universitede Maarif Vekili’nin baskanlik etmedigi biitiin top-
lantilarin tabii reisligini yapmak3°s,

- Her somestir sonunda iiniversite hakkinda bir rapor hazirlaya-
rak Maarif Vekaleti’ne gondermektir’®.

Rektor istedigi zaman herhangi bir fakiiltenin meclisine baskan-
lik edebilir, meclislerin ayr1 ayr1 veya bir arada toplanmalarini sag-
layabilirdi*'°.

Fakiiltelerin, Maarif Vekaleti veya diger resmi kuruluslarla ya-
zigmalar1 rektorliik tarafindan yapilirdi. Fakdiltelerin yabanci ilmi
kurulus ve sahislarla yazigsmalar1 ilmi islerde rektorliigiin miisaade-
si ile fakiiltelerce, diger hususlarda ise rektorlitkge yapilirdi®!'. 1933
reformu ile Dariilfiinun 6zerk donemindeki rektoriin secilmesi isle-
mine son verilerek, rektoriin dogrudan dogruya hiikimet tarafindan
atanmasina baglanmis ve bdylece 1919°dan itibaren yiirtirliikteki se-
¢im usuliine son verilmistir.

2. Umiami Kéatip(Genel Sekreter)

Rektorliigiin teklifi ile Maarif Vekaleti’'nce tayin olunurdu.
Rektér Yardimeist konumundaki umumi katip, {iniversite merkez
teskilatina ait harcamalarin tahakkuk amiri ve Universite Heyeti ile
Arttirma, Eksiltme ve Thale Komisyonu’nun da tabii iiyesi idi*'2.

38 fUT, m. 5.
39 fUT, m. 8.
310 fUT, m. 5.
3 {UT, m. 7.
2 (T, m. 17-18.
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Hesap isleri Maliye Vekaleti'ne bagli bir miidiirliikk tarafindan
goriilen iiniversitede itd amirinin rektor olmasina ragmen umumi
katip tarafindan “tetkik ve imza” edilmeden sarf evraki rektore go-
tiriilemezdi*”®. Fakiiltelerde bulunan hesap memurlarinin ¢alismala-
r1 da umumi katip tarafindan kontrol edilirdi**.

3. Universite Heyeti (Universite Yonetim Kurulu)

Rektoriin bagskanliginda dekanlar ve umumi katipten olusurdu.
Normal sartlarda her ¢arsamba toplanirdi. Kararlarini ¢ogunluga
gore verir ve oylamalarda ¢ekimser oy kullanilamazdi. Muhalif oy
sahiplerinin de, bunun sebebini kararin altina yazmalar1 gerekirdi

Vazifeleri:

- Fakiiltelerin teskilat ve tedrisatiyla ilgili hususlar1 incelemek
ve iiniversitenin genel bir surette ilm1 faaliyetlerini tanzim ve idare
etmek,

- Fakiilte, enstitli ve mekteplerin 6gretim ve idare kadrolarinda
bulunan sahislar hakkinda gerektiginde disiplin kararlar1 almak ve
memurlar kanununa gore ilk sorusturmay1 yapmak,

- Talimatnameye gore talebelere disiplin cezalar1 vermek,
- Universite biitcesini hazirlamak,

- Universitenin gelisimi i¢in inceleme ve tekliflerde bulunmak-
tir.

- Universite Heyeti’nin kararlarindan Maarif Vekaleti’nden izin
alinmas1 gerekenler haricindekileri rektér dogrudan dogruya uygu-
lardi®®.

Universitede en yetkili ydnetim organi olan Universite Heyeti’nin
biitlin iiyeleri Maarif Vekaleti'nce dogrudan tayin edilen idareciler-
den olugsmaktadir. Bu, merkezden yonetim anlayisinin bir gostergesi
oldugu gibi, rektorii tek basina degil, dekanlarla beraber hareket et-
meye zorlayan bir uygulamadir. Bdylece rektoriin keyfi uygulamala-
rinin Oniine gegilmek istenmistir.

33 JUT, m. 57-58.
34 FUT, m. 60.
315 FUT, m. 11-15.
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4. Istisari Komite(Damisma Komitesi)

Fakiiltelerde olusturulan istigsari komiteler rektoriin baskanligin-
da toplanirdi. Rektdr lizum gordiikge bir fakiilteyi, bir kacini veya
tamamini toplantiya ¢agirip istisare yapabilirdi*'c.

5. Fakiiltelerin idaresi
a. Dekan

Rektoriin nezareti altinda fakiilteyi idare ederdi. Dekan, rektor
tarafindan ilgili fakiilte ordinaryiis profesorleri arasindan secilir
ve bu se¢cimin Maarif Vekaleti’nce onaylanmasiyla atanirdi. Dekan
tiniversitedeki 6gretim isinden baska higbir isle mesgul olamazdi.
Yalniz Maarif Vekaleti’nin izni ile yliksek bir mektepte az sayida bir
ders icin profesorliik yapabilirdi. Dekanlar ders ve mesai saatlerin-
de fakiiltelerinde bulunmak mecburiyetinde idiler. Dekan, fakiiltede
bulunamayacag1 zamanlarda, Rektdr’iin uygun gormesi ile ordinar-
yiis veya profesorlerden birini vekil birakirdi. Daha uzun siireler i¢in
Rektoriin teklifi ve Maarif Vekaleti’nin tasdiki ile vekil birakilirdi.

Gorevleri:

- Fakiilteyi temsil etmek,

- Fakiilte ve bagl kuruluslarin teskilat ve tedrisatini murakabe
etmek,

- Mali hususlarda tahakkuk amirligi yapmak

- Fakiiltenin yazismalarini gergeklestirmek,

- Fakiilte dahilinde Rektoriin katlmadigi toplantilara baskanlik
etmektir.

Dekan, ayrica her somestir sonunda fakiilte ve bagli kuruluslar
hakkinda bir rapor ile 6gretim tiyelerinden her biri i¢in ¢alisma tarzi
ve derecesi hakkinda ayr1 bir rapor hazirlayarak rektorliige vermekle
miikellefti.

Dekanlik katibi ile diger memurlar Dekan’in teklifi, Rektor’iin
tasvibi ve Maarif Vekaleti’nin tasdiki ile tayin olunurdu?".

316 JUT, m. 16.
317 {UT, m. 24.
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Dekanlar da, Dariilfiinun donemindeki gii¢lii konumlarini kay-
betmis ve sadece rektoriin fakiiltedeki temsilcisi durumuna gelmis-
lerdi. Dekanlarin, rektorlerin teklifi ile tayini ve rektore karsi sorum-
lu olmasi, dekani, 6zerk fakiiltenin gii¢lii yoneticisinden, rektoriin
yardimcist ve destekgisi haline getirmisti.

b. Fakiilte Meclisleri

Dekan’in baskanliginda fakiiltenin ordinaryiis ve profesorlerin-
den meydana gelirdi. Sirayla iki dogent ve ihtiya¢ halinde diger bazi
docentler de katilabilirdi. Fakiilte meclisleri her sémestir basinda
veya Dekan’in ihtiya¢ gérdiigli zamanlarda toplanirdi. Ayrica iiye-
lerin mutlak ¢ogunlugu isterse meclis toplanabilirdi. Fakiilte mec-
lislerinde kararlar ¢ogunlukla verilirdi. Esitlik halinde ise Dekan’in
bulundugu taraf tercih edilirdi.

Gorevleri:

- Hoca kadrosundaki eksiklikleri i¢in aday gostermek, docentlik
imtihanlarini tertip ve icrasina nezaret etmek,

- Ders programlarini ve derslerin hocalara dagitimini yapmak,
mesai ve faaliyetleri diizenlemek,

- Fakiiltenin inkisaf ve tekamiili i¢in diistiniilen tedbirleri {ini-
versite heyeti’ne bildirmek,

- Fakiilte ve bagli kuruluslar hakkinda rapor ve miitalaalarini
beyan etmek,

- Mezun olan talebelerden Avrupa’ya gonderilecek olanlar seg-
mek,

- Fakiilte nesriyatini tanzim etmek,

- lm1 toplantilara ve merasimlere istirakleri inceleyerek iiniver-
siteye teklif etmek,

- Fakiilte ve bagli kuruluslarin biit¢elerini hazirlamak,

- Havale olunan hususlar1 miizakere ederek oyunu bildirmek?3's.

Dariilfiinun déneminde fakiiltenin en yetkili idari ve akademik
bir organi olan Fakiilte Meclisi, Universite’ye ge¢is sonrasinda idari
gorevlerine son verilmek tizere korunmus, fazla etkili olmayan aka-
demik ve danisma kurulu olarak varligini stirdiirmiistiir.

38 10T, m. 33-36.
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c. Istisari Komiteler

Her fakiiltede Dekan’a bagli olarak; Idari, Mali, Tedrisat,
Programlar ve Nesriyat ile Talebe Isleri Istisare komiteleri vardi. Her
komite iki ordinaryiis ve bir profesorden olusurdu. Komiteler igin,
Dekan iki misli aday teklif eder ve Rektor de komite {iyelerini seger-
di. Dekan da her komiteye bir dogenti katip secerdi.

Istisar? komiteler Dekan’in yardimeilaridir. Dekan’in havalesiy-
le, fakiiltede yapilacak isler hakkinda teklifler hazirlardi ki bunlar
yalniz istisari mahiyette tekliflerdir®”.

D-Ogretim Uyelerinin Tayin ve Azli
Ordinaryiis Profesorler

Bos bulunan kadrolar i¢in fakiilte meclisleri iki li¢ aday goste-
rir, Universite Heyeti’nin her aday hakkindaki goriislerini de alan
Rektdr, durumu Maarif Vekaleti’ne bildirirdi. Vekalet de uygun gor-
diigii birini tayin eder veya yeni adaylarin tespitini isterdi®?°.

Profesorler

Profesoér adaylar1 da fakiilte meclisleri tarafindan segilir,
Universite Heyeti goriislerini bildirir ve Maarif Vekaleti de birinin
tayinini veya adaylarin belirlenmesini isteyebilirdi**!. Profesorliik
sartlarin1 haiz dogent bulunduktan sonra iiniversite disindan aday
tespit edilemezdi. Bir dogentin profesor olabilmesi i¢in, en az yedi
sene dogentlik yapmasi ve dersleri, umumi c¢aligmalari, ilmi aras-
tirmalar1 ve nesriyatiyla basarisini ispat etmesi gerekmekteydi.
Profesorliik sartlarina haiz olan bir dogente, eger kadro yok ise pro-
fesorliik invan1 verilir fakat bu profesor, dogentlik islerini yapmaya
devam ederdi***.

39 {{UT, m. 31-32.
20 {{IT, m. 38.
21 {{UT, m. 38.
22 {{IT, m. 39.
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Docgentler

Dogentlige talip olanlar1 rektdr, ilgili fakiiltenin dekaninin sahsi
goriisiinii aldiktan sonra Maarif Vekaleti'ne bildirirdi. Vekalet de
uygun gordiigii sahislarin imtihanlarinin yapilmasini Universite’ye
havale ederdi’”. Imtihanlarda basarili olanlar dogentlige Maarif
Vekaleti’nin tasdiki ile tayin olunurdu®**.

Orta kudretten ileri bir basar1 gosteremeyenler ve yedi sene zar-
finda profesorliik vasfi kazanamayan dogentler, Universite’den ali-
narak Maarif Vekaleti’'ndeki diger gorevlere tayin edilirlerdi’**.

Konferansc¢i Profesorler

Bunlar Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti azalarindan olup, istanbul
Universitesi’'nde tarih dersleri okutmakla gorevlendirilmislerdi ve
bunlar, ordinaryiis profesorlerin sahip olduklar1 biitiin haklara sa-
hiplerdi**.

Hocalarin Azli

Tayinlerde oldugu gibi gorevden almada da asil yetki Maarif
Vekaleti’ne aitti. Ogretim iiyeleri, dekanlar ve rektdr tarafindan mu-
rakabe edilirdi. Thtar rektor tarafindan, azil de dahil olmak iizere
diger cezalar Maarif Vekaleti tarafindan verilirdi**’.

Maarif Vekaleti uygun gordiigli anda istedigi hocayi Maarif
Vekaleti emrine alabilirdi. Mesela, 1934’de Hukuk Fakiiltesi Roma
Hukuku Ordinarytiis Profesorii Mison Ventora Maarif Vekaleti em-

rine alinarak yerine baska biri tayin edilmisti*?®.

Dariilfiinun déneminde hocalarin gérevden alinmasi, liniversite
organlarina ait iken, tiniversitede bu Maarif Vekaleti’ne birakilmaisti.

23 UT, m. 42.

24 §UT, m. 39

325 JUT, muvakkat madde.

326 1,0, Edebiyat Fakiiltesi Nizamat Defteri, s. 41.
321C, 7. X1. 1934.

28 {UT, m. 16.
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E- Ogrencilerin Orgiitlenmesi

Ogrencilerin orgiitlenmesine sinirlamalar getirilerek, sadece
not bastirmak, dgrencilere yardimci olmak, talebeleri birbirlerine
sevdirmek ve bilgilerini arttirmak amaciyla dernek kurmalarina
izni verilmistir. Fakiilte cemiyetleri birleserek bir Universite Talebe
Cemiyeti kurabileceklerdi.

Ogrenciler, dernek kurarken rektdrden izin almalar1 sartt.
Ogrencilerin diger yiiksek okullarla beraber orgiitlenmeleri yasakti.
Kurulacak 6grenci cemiyetlerinin bir makam veya miiesseseye yazi
ile miiracaat edebilmeleri i¢in iiniversite yonetiminden izin almalar1
sartt1’?,

Dariilfiinun’a gore 6grencilerin 6rgiitlenmesi yonetimin kontro-
liinde olarak iiniversite i¢ine hasredilmistir. Ogrencilerin bu kanuni
haklarina ragmen 1939’a kadar 6rgiitlenmelerine izin verilmemistir.

SONUC

Kendi medeniyeti ¢ergevesinde kurumlarini yenileyen Osmanl
Devleti, biitlin alanlarda yaptig1 gibi egitim-6gretimin sistemini de
Avrupai tarzda diizenleme yoluna gitmisti. Bu ¢ercevede 1845 yi1-
linda, Dartlfiinun’un adiyla bir iiniversite kurulmasi kararlastiril-
misti. Bu Dartilfiinun’da esas hedef mesleki egitim degil; “ikmal-i
kemalat-1 insaniye” yani miikemmel insan yetistirmekti.

1863-65 arasindaki ilk tesebbiis sadece konferanslar tarzinda
halki ¢esitli ilm1 konularda bilgilendirme ile sinirli kalmisti. 1870-
73 arasindaki ikinci Dariilfiinun’da; fiili 6zerklik verilen yonetim,
fakiiltedeki dersler, 6grenci kayit-kabul gibi biitiin hususlar diistiniil-
mesine ragmen, tatbikati: tam olarak gerceklestirilememisti.

Dariilfiinunun ticilincii olarak kurulus tesebbiisii 1874-78 tarih-
leri arasinda gergeklestirilmistir. Dariilfiinun-1 Sultani’de Doktora
programi uygulanmasina ve “Lisaniye” unvanina ile mezuniyet usu-
lii tatbikine baslanmisti. Ancak bu kurum da devam etmede basari-
siz olmustu.

329 fstanbul Universitesi Talebe Talimatnamesi, m. 30-31.
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Kesintisiz bir sekilde 6gretime devam eden Dariilfiinun 1900°de
kurulmus, baslangigta talebe sayisi sinirli ve yonetimi merkezi-
yetci anlayista olmustu. Gittikge gelisme ve yenilesme gosteren
Dariilfiinun 6zellikle II. Mesrutiyet doneminde gergek bir iiniver-
siteye donlismeye basladi. Bu donemde 6zerk yonetimin en énemli
kademesini olusturan Fakiilte Meclislerinin kurulmasi saglanmaist.
Ayrica bu donemde 6grencilerin serbestge orgiitlenmesi ve pratik ¢a-
lismalarin yapilmasi bakimlarindan ilerleme kaydetmis, Alman ilim
adamlar1 ile de takviye edilmisti. Fakiiltelerin gergek kimliklerini
kazandig1 bu donemde ihtisaslagma yoniinde énemli gelisme sagla-
narak boliim ve kiirsiilerin olugsmasi yoniinde ilerleme kat edilmisti.
II. Mesrutiyet doneminde 6zellikle Edebiyat Fakiiltesi'nin ¢alisma-
lar1 sayesinde, 1919’da, Dariilfiinun ilm1 6zerkliginin yaninda fiili
idari 6zerkligini de kazanmisti. Buna ilaveten Osmanli yonetimince
1922°deki bir kararname ile Dariilfiinuna resmen idari 6zerklik de
verilmisti.

Istanbul basta olmak iizere iilkenin bir cok yeri isgal edildigi bir
sirada, Milli Miicadele’ye aktif olarak destek veren Dariilfiinun ve
ogrencileri, ¢esitli sikintilara maruz kalmisti. Bu sikintili donemde
isgal altinda olmasina ragmen, biiyiik bir cesaret gosteren Edebiyat
Fakiiltesi, Fakiilte Meclisi karar1 ile Mustafa Kemal Pasa’ya fahri
miiderrislik unvani vermisti.

Cumbhuriyete gegis Oncesinde Dariilfiinun 6nemli bir asama-
lar kat ederek belli bir seviyeye ulasmis bulunuyordu. Ancak, 22
yillik bir dénemde, savaslar géz Oniine alindiginda, ulastig1 seviye
takdire sayan olmakla beraber yeterli degildi. Bunun farkinda olan
Cumbhuriyet idaresi, Dariilfiinunun’un o dénemdeki en oncelikli
problemi olan bina ihtiyacini ¢6zmek ve Dariilfiinunu ayn1 binada
toplamak i¢in, Dariilfiinun, Osmanli Harbiye Nezareti binasina yer-
lestirilmisti. Daha rahat ¢alismasi i¢in, Osmanli yonetiminin karar-
name ile verdigi idari 6zerklik konusunu ele alan Cumhuriyet yo-
netimi, 1924 yilinda TBMM’den kanun ¢ikararak Dariilfiinunu ve
fakiiltelerini ilmi, idari ve mali alanlarda 6zerk bir kurum haline
getirmisti.

Bu dogrultuda bir talimatname hazirlayarak 1933’e kadar olan
1919 diizenlemesi ile ayn1 prensipleri iceren O6zerk bir yonetim sis-
temi kurmustur. Dariilfun’un bu 6zerk yapis1 diger yiiksek 6gretim
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kurumlarini da etkilemis ve 1928°de Yiiksek Miihendiis Mektebi'ne
ozerklik verildigi gibi, 1933’de kurulan Yiiksek Ziraat Enstitiisti de
ozerk bir liniversite niteliginde Dariilfunun yonetimi esas alinarak
kurulmustur.

Dariilfunun’dan imit edilen verimin alinamamasi iizerine, 6zel-
likle 1929 yilindan itibaren Dariilfunun’da 1slahat ¢aligmalar1 bas-
lamig ve Dariilfunun tarafindan bu hususta bir proje hazirlanmaisti.
Bunu yeterli gsrmeyen hiiktimet, Isvigre’den Albert Malche’1 getire-
rek bir rapor hazirlatmis ve biiyiik 6l¢iide bu raporun dogrultusunda,
Dariilfiinun’dan Universite’ye gecilmisti. Universite’ye gegisle bir-
likte ilmi ve idari 6zerklige son verilerek merkezi bir yonetim siste-
mi kurulmus, rektdr ve dekanlar Maarif Nezareti’nce tayin edilme-
ye baslanmis ve 6zerk yapinin bir uzvu olan Divan kaldirilmaistir.
Ancak fakiilte bazinda akademik konularda faaliyet gostermek iize-
re, Dariilfiinun’da oldugu gibi, fakiilte meclisi uygulamasina devam
edilmistir. Ayrica 6grencilerin serbest¢e dernek kurmalarina da son
verilmistir.

1934°de iiniversitede kurulan merkezden yonetim anlayist diger
miiesseseleri de etkilemistir. Ozerk yonetim sisteminin uygulandig
Yiiksek Miihendis Mektebi ile Ankara Yiiksek Ziraat Enstitilisii'nde
bu yapiya son verilerek merkezden yonetime gegilmistir.

Universite’de merkezi ydnetime gegis, iiniversite dgretim iiyele-
rince kabul gérmemis ve 1938’de bizzat liniversite yonetimi 6zerk-
lik konusunu glindeme getirmeye baslamistir. Ancak Maarif Vekili
Hasan Ali Yiicel'in 1944’¢ kadar ozerklige karsi olmasi dolayisiyla
bu konuda ciddi bir ¢alisma ortaya ¢ikmamistir. Fakat daha sonra
cok partili siirecin bagladigi 1945 yilinda, 6zerklik konusunda somut
adimlar atilmis ve 1946°da 6zellikle Prof. Siddik Sami Onar’in gay-
retleriyle yeniden 6zerk {iniversite ydnetimini kuran bir Universiteler
Kanunu yirirlige girmistir.

Esas itibariyle Dariilfiinun yonetim tarzina ¢ok benzeyen 1946
diizenlemesi ile ilk defa birden ¢ok {iniversitenin bulunmasi dolay1-
styla koordinasyon amaciyla yeni bir miiessese olan Universitelerarasi
Kurul olusturulmustur. Dariilfiinun déneminde oldugu gibi Milli
Egitim Bakani’na bagli olan tiniversitelerde {ist kurul olan ve iiniver-
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site rektorleri ile dekanlarindan ve senatolarin sececegi birer tem-
silciden olusan Universitelerarasi Kurul’un baskan1 da Milli Egitim
Bakanrdir. Bu kanunla iiniversiteler 6zerklik kazanmis, 6gretim
iiyeleri serbest ¢alisma ortami bulmus ve 6grenciler de 6zgiirce der-
nekler kurmaya baslamislardir. Bunu takiben diger yiiksek 6gretim
kurumlarinin da 6zerklestirilmesine yonelinmistir.



EGITIM SISTEMININ TEMELLERi VE OLUSUMU

Prof. Dr. Orhan OGUZ*

Sevgili Meslektaslarim, Degerli Ogretim Uyeleri, Geng
Arkadaslarim, miistakbel Tiirkiye Cumbhuriyetinin egitimine se-
kil verecek onu yiiceltecek Ogretmen Adaylari, Atatiirk Egitim
Fakiiltemizin, Universitemizin Egitim Fakiiltesinin ve Atatiirk
Arastirma Merkezi Bagkan1 Sayin Prof. Dr. Mehmet Saray.

Konumuz yiiksek 6grenim ve onunla ilgili kurumlar. Hemen
belirtmeliyim ki, {iniversite hayatimiza yeterince faydali olamayan
YOK sistemine karsi olmusumdur. Zaten, arkadaslarla yaptigimiz
bilimsel ¢alismalarda YOK le ilgili goriislerimizi tespit edip kaydet-
tik. Tarihin belgeleri arasina koyduk.

Biz iiniversitelerin hepsinin otonom, 6zerk olmasindan yanayiz.
Yani biitiin Tiirkiye’deki tiniversiteleri Ankara’da bir merkezden ida-
re etmenin dogru olmadigini ve bunun basarili olamayacagini savu-
nuyoruz.

Tiirkiye’de yliksek 6gretimde bir¢ok gelismelere tanik oldum.
Osmanli Imparatorlugu’'ndan gelen Darulfiinun’un son zamanlarda-
ki durumlarini goren Atatiirk, yeni bir yliksek 6gretim sistemi olus-
turmak i¢in ¢aligmalar yapmis, yaptirmistir. 1933’te Darulfiinun’un
ilgasin1 ve yerine Istanbul Universitesi'nin kurulmasini &ngéren
mevzuat1 hazirlatmistir. Ondan sonra iiniversiteler, 1933’den 1946’ya
kadar bu yeni mevzuata gore yonetilmis, 6gretim kadrolar1 gesitli
yerlerden toplanmuis, belli diizeyde bilimsel ¢aligmalari olan insanlar

* Eski Milli Egitim Bakam
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tiniversite 0gretim iiyesi haline getirilmis ve o kadroyla 1946 sene-
sine kadar gelinmistir. 1946 senesinde yeni bir liniversiteler yasasi
yapma ihtiyact dogmustur. Benim sdyledigim 6zerk iiniversitelerin
olugsma ihtiyact dogmustur. Ve yeni bir yasa hazirlanmistir. 4936
say1l1 yasanin hazirlanmast bu amagcla yapilmistir. O yasa hazirla-
nirken Tirkiye’de yiiksek 6gretimde birgok kurumlar vardi. Yiiksek
Miihendis Mektebi vardi, Osmanli iImparatorlugu zamaninda kurul-
mustu. Miilkiye Mektebi vardi, yliksekokul olarak hizmet goriiyor.
Yiiksek Ticaret Okulu vardi, Paris Yiiksek Ticaret Okulu model ag1l-
mist1.

1946°da bir riizgar esmis, bu adlarini saydigim disarida birakil-
mis. Sadece Istanbul Universitesi’nin belli fakiiltelerine miinhasir
olmak {izere bir kanun ¢ikarilmisti. Halbuki amag, hepsini bir sem-
siye altinda toplayan ve onlarin 6zelliklerine gore egitim vermelerini
Ongoren bir mevzuatin yapilmasi idi. Bu okullardan sadece bir bolii-
mii alinmis. Bunlarin 6teki yiiksek 6gretim kurumlari 6zelliklerine
gore ayr1 kanunlarla kurulmasi ve yonetilmesi gerekirdi. Bu tespite
ragmen maalesef senelerce oteki yiiksekokullar i¢in hicbir kanun
ctkmamustir. Cikmayinca, sadece Istanbul Universitesi 4936 sayili
yasa ile yonetilmistir. Sonradan agilan Ankara Universitesi bunun
icerisine alinmig ondan sonra bakilmis goriilmiis ki ytliksekokullar
yasasi ¢ikmryor Miilkiye Mektebi Ankara Universitesi ile biitiinle-
serek fakiilte haline gelmis. Yiiksek Ziraat Enstitiisii ayn1 sekilde
bir gayretle Ziraat Fakiiltesi haline doniistiiriilmiis. 1944’de Yiiksek
Miihendis Okulu Istanbul Teknik Universitesi haline getirilmis ve
onun disindakiler kalmis, gelisememis ve kendi meslektaslarindan
kendi meslek grubundan da gelismesi icin bir gayret gésterilmemis.
Boyle merhalelerden geliyor.

Tabii bunlar 6gretim ve egitim hayatinda cesitli tartismalara ¢e-
sitli firtinalarin kopmasina sebep olmus. iste o tarihlerde o firtina-
lara kendini kaptiran yapraklar gibi ugusan insanlar arasinda bizler
variz. Bizler o miicadelenin igerisinde yogrulduk. Yiiksek 6gretimin
mutlaka bir yasaya dayali olarak kurulmasi geregi iizerinde dur-
duk, miicadeleler yaptik. Sonunda iste 1982 senesine kadar. Evvela
Tirkiye’de tiniversitelerin yaninda evrensel statiiye sahip olan aka-
demiler sistemi dogdu. Iktisadi Ticari ilimler Akademileri, Devlet
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Miihendislik Mimarlik Akademileri, Giizel Sanatlar Akademisi gibi
ayn1 diizeyde egitim veren kurumlar boyle bir olusum igerisinde ge-
lismelerini saglada.

Ve tartigsmalar tabiatiyla bitmedigi i¢in 1980 miidahalesinden
sonra biitiin hepsini bir semsiye altinda toplayan yiiksek 6gretim
yasast YOK c¢ikti. O bir asama. Biitiin yiiksek 6gretim kurumlari-
n1 ayni statii icerisinde ongoren, egitim elemanlarinin yetismesine
ayni Olgiiler igerisinde firsat veren ayni usulleri uygulayan bir sistem
olustu ve ismi, yeri ne olursa olsun biitiin yiiksek 6gretim kurumlari
bu kanun igerisinde yliksek 6gretim yasasi igerisinde biitiinlesti.

Bu bir asamaydi. Bu kaydedildi. Yeni iiniversiteler olustu ve ca-
ligmalar basladi. Ama Tiirkiye biiyiiyor. Tiirkiye, Cumhuriyet’in ku-
ruldugu yillardaki Tiirkiye degil, yokluk Tiirkiye’si degil. Her gecen
glin bliyiiyor, gelisiyor. Bunun 6gretim hayatina da intikal etmesi
gerekli ve birgok caligmalar yapilmistir. (Cumhuriyet ncesi sistem
tizerindeki ¢aligmalar diger bildirilerde anlatilmistir) Cumhuriyet
ilan edildikten sonraki ¢caligmalara baktigimizda o giinkii fikriyatin
ve ¢agdas devlet kurma azmini gostermektedir.

Bu konuda gegmis Egitim Bakanlar1 gesitli ¢aligmalar yapmas.
Her birini bugiin i¢in rahmetle aniyoruz. Her birinin katkisi var.
Bazisinin katkis1 ¢ok bazisinin katkisi belki zayif olabilir ama hepsi
heyecanla bu amag¢ dogrultusunda ¢alismislar ve egitim sisteminin
biitlinii tizerinde etkili olan kararlar almislar, kurumlar kurmuglar.
Bu kurumlar zaman igerisinde gelismis, bazilarinin zaman igerisin-
deki gelismeleri bagka nedenlerle elestirilmis, kapatilmis vs. Sonra
bu yapilan ¢aligmalar arasinda ¢ok partili sistem Tiirkiye’ye gelmis.
Ondan sonra da TBMM’de yeni olusumlara tanik olmusuz.

Iste bu 1923’den 2005°e kadar olan Cumbhuriyet hayatinda biz de
variz. Biz 6grenci olarak variz, 6gretim iiyesi olarak variz, egitim
bakani olarak variz, akademi reisi olarak variz, rektor olarak variz.
Hepsini yasamisiz, o gelismeleri yasamisiz ve o gelismelerden siizii-
lerek gelmisiz. Marmara Universitesi’nde noktay1 koymusuz.

Simdi noktay1 koydugumuz iiniversitenin bilimsel ¢aligmalarina
boylesi bir sempozyuma bugiin de baskanlik etme imkan1 ve firsa-
tin1 bulmusuz. Bize bu imkani, firsat1 veren degerli arkadaslarimi-
za basta Sayin Prof. Dr. Ayla Oktay, Sayin Prof. Dr. Mehmet Saray
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olmak iizere Cemil Oztiirk’e hepsine tesekkiir ediyorum. Yiirekten
tesekkiir ediyorum. Bana da boyle bir imkan, firsat verdiler.

Goniil istiyordu ki, bu tartigsmalara ben de zaman zaman fir-
sat buldukc¢a katilayim ve egitim hayatinda bazi yasadigim gelis-
meleri gen¢ kusaklara intikal ettireyim. Ama kurdugum Anadolu
Universitesi buna bir noktada imkan vermedi. Bugiin Eskisehir’de
kurmus oldugumuz o {iniversitenin kampiisiiniin bir boliimiine be-
nim adim1 verecekleri i¢in beni davet ettiler. Ben de 6gleden sonra
ayrilmak durumundayim.

Ama, Sayin Prof. Dr. Mehmet Saray’in ifadesinden anladigima
gore burada yapilan konugmalarin hepsi, tebligler, kitap haline gele-
cek, kaybolmaktan kurtulacak ve bizim elimize de gececek ve onlari
inceleyecegiz. Inceledigimiz zaman, goriislere, muhtelif goriislerin
olusmasina firsat veren bir insan olarak onlardan istifade etmesini
bilen bir insan olarak herhalde biz de bunlar1 okuduk¢a bugiinleri
anacagiz ve katkida bulunmaya calisacagiz.

Simdi genclere buradan Sayin Saray’in ifade ettigi bir hususu
ben de ifade etmek istiyorum. Yasadigim bir husus.

Biz Atatiirk’ii goren bir neslin sonlariyiz artik. Bizden sonra
Atatiirk’ii goren pek 6gretim elemanlarina rastlamak zor olacak.
O’nun doneminde yetisen insanlar ve hele O’nun yaptig1 ¢aligsmalara
tanik olan insanlar olarak bir iki hususu genglere belirtmek istiyo-
rum.

Bakan oldugum zaman Egitim Bakan1 oldugum zaman 8. Milli
Egitim Strasini topladim. O tarihe kadar 6-7 sene Milli Egitim
Stiras1 toplanmamis. Tirk Milli Egitimi Tiirkiye’deki biitiin 6gretim
kurumlarinin temsilcilerinin olusturdugu bir siirada genellikle sis-
tem tartisiliyor. Ben geldigim zaman stra toplanmamis.

Ben siiray1 toplama karar1 aldim. Bana yanimdaki arkadaslarin
bazilar1 sakin dediler siray1 toplama, yer yerinden oynar sen burada
oturamazsin bu bakanlikta. Ben de dedim oturmayayim. Ogreneyim.
Toplayalim, onlarin goriislerini 6grenelim. Belki onlarin goriislerini
kabul edecegiz, istifade edecegiz, sistemi tadil edecegiz ve mem-
lekete yararli bir sistem haline getirecegiz egitim sistemini. Onun
icin toplayalim dedim topladik. Biitiin Tiirkiye’yi taradik. Biitlin
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Tiirkiye’de her bolgede toplantilar yaptik 6gretmenlerle, yoneticiler-
le ve 8. Stira Kararlarini ¢ikardik.

8. Milli Egitim Strasi, simdi egitimci arkadaslarim miistakbel
egitimciler bu kararlarin hepsi Milli Egitimin arsivinde vardir, onla-
11 incelesinler. 1970 senesinde tesbit edip Tiirkiyenin gelismesi i¢in
egitim sisteminin ne olmasini nasil bir sistemin olugmasini, yiiksek
O0gretime gecisin nasil olmasini hepsini tartistik, karara bagladik.
Bugiin tartisilan konularin ¢ogu o tarihteki konular. Peki aradan 35
sene gecmis. Ne oldu o 35 sene. Kayip! Bugiin 35 sene dnceki mese-
leleri asag1 yukari tartistyoruz.

Diyoruz: Herkes kendi yetenekleri dogrultusunda yetistirilsin.
Taa ilk 6gretimden hatta ilkogretim Oncesinden c¢ocuklar alinsin.
Bugiin 0-5 yas arasinda bile egitimin verilmesi geregi iizerinde egi-
timciler tartisiyor. Buradan baslasin yiiksek 6gretimin sonuna kadar
herkes kendi yetenekleri dogrultusunda ezbercilikten uzak, aragtir-
maciliga dnem veren, beraber ¢alisma ilkelerine uygun bir sistem
icerisinde egitimi yapalim dedik. Onu da tespit ettik. Insallah onu da
geng arkadaslarimiz inceledikleri zaman gorecekler.

Simdi bugiin bu noktaya gelindi. Bugiin Tiirkiye’de 77 iiniversite
oldu. 77 liniversitenin de az oldugu meydanda. Cok agilmasin! Olur
mu? Cok agilmasin olur mu ? 500 tane iiniversite var Japonya'da.
Avug i¢i kadar memleket.

Yeni iiniversiteler agilacak. Universiteler agilmadan Tiirk toplu-
munun igerisine yayilmadan, toplumla bilimi kaynastirmadan tilke-
nin gelismesi, ekonomik gelismesi, sosyal gelismesi miimkiin degil.

Ama saglam acilacak. Oyle bir miihiir-bir miidiir sistemi ile ac1l-
mayacak. Bizim basladigimiz zamanlarda agag1 yukar1 dyleydi. Bir
miihiir-bir miidiir tamam. Hig dyle acilmayacak. Ogretim elemanlari
hazirlanacak, yetistirilecek, hangi bolgelerde nerelerde agilacaksa
oralarda Once lisans Oncesi egitim verilecek.

Belki merkezi imtihan sistemi kokiinden kaldirilacak. Herkese
firsat verilecek. Onlisansta yapilan calismalarin neticesinde lisans
ogretimine giden kulvarlar agilacak ve oralarda yetisen ¢ocuklar li-
sans 0grenimi gorecek, yiiksek lisans 6grenimi gorecek. Bunun gibi
caligmalar1 egitimciler yapacak.
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Ben simdi bugiinkii kisa oturumda gordiim. Yetistirdigimiz 6g-
rencilerimizin, katkida bulundugumuz 6gretim elemanlarinin bil-
gileri, bilgi seviyeleri, yetisme tarzlari, onlarin egitime yaptig1 kat-
kilar, yapacaklar1 katkilara tanik olunca ¢ok mutlu oldum dogrusu.
Boynuz kulagi ge¢mis. Onun icin gen¢ kusaklara: iyi hocalariniz
var, 1yi egitimciler var. Bdylesi sempozyumlarda dikkatle izleyin,
takip edin, okuyun, okumasini sevin.

Bakan oldugum zaman Atatiirk’iin kiitiphanesine girdim
Cankaya’da. Cankaya Koskiinde bir bolgede gizli. Kasalar igerisinde
kitaplar1 ve baz1 6zel esyalar1 var. Onlar1 gérdiim. Kitaplarini ince-
ledim. Sayin Saray’in da biraz evvel bahsettigi gibi kitaplarin her bi-
rinin kenarinda kalemlerle kirmizi, siyah kalemlerle isaretler, tasvip
ettigi noktalar, tasvip etmedigi noktalar, endise ettigi meseleler.

Hepsi boyle kaydedilerek okunmus kitaplar. Binlerce kitap. Onun
icin boyle bir insan yetismis yiizyillarda bir kere o da Tiirkiye’de bi-
liyorsunuz.

O bakimdan okuyun, inceleyin, hocalarinizi dinleyin. Bu mem-
leket sizin. Bu memleketi sizler sekillendireceksiniz. Sizler bizim
gelecegimiz olacaksiniz. Umidimiz ve giivencemiz sizlersiniz. Bu
sempozyumu yapanlara tesekkiir ediyorum yeniden.

Lafi uzattim kusura bakmayin. Devre sonunda yapacagim ko-
nusmalara mahsub edilmek tlizere lafi uzattim. Simdi konugmacilara
strastyla s6z verecegim.



YENI UNIVERSITE YASASINDA
DIKKAT EDILMESI GEREKEN HUSUSLAR

Prof. Dr. Mehmet SARAY*

Bugiin tlniversitelerimiz tam anlamiyla tikanmis durumdadir.
(Cagimizin ve tilkemizin ihtiyaglar1 dogrultusunda en kisa zamanda
yeniden yapilandirilmalar1 gerekmektedir. Universitelerimize yeni
bir vizyon, misyon ve dinamizm kazandiracak olan bu yeniden ya-
pilanmay1 derhal baslatmamiz gerekiyor. Bu yeni olusumda YOK
Baskanliginin ve iiniversite rektorlerinin vazife ve yetkilerini suis-
timal, bask1 ve ilm1 6zerklige zarar vermeyecek bir sekilde yeniden
diizenlemek gerekir.

YOK Baskaninin atanma sekli ile bilhassa rektdrlerin atanma
sekli degistirilmelidir. Demokrat bir toplumda akademisyenlere rek-
torlerini segcme hakki taninmalidir. Fakat rektor se¢cimlerine, herhan-
gi bir akademik kaygis1 olmayan profesorler istirak etmelidir. Zira
her rektor segiminden 6nce Doktor, Yardimc1 Dogent ve Dogent olan
gen¢ meslektaslarimiza kadro vaadi ile baski uygulanmakta, bu ar-
kadaslarimiz da caresizlikten rektorlerin isteklerine boyun egmek
durumunda kalmaktadirlar. Eger bu sik kabul edilmez ise, rektor se-
¢imi yapilmamali iiniversiteler miitevelli heyetleri tarafindan idare
edilmelidir. Bu ise son derece dikkatle organize edilmesi gereken
bir konudur.

Hocalarin akademik unvanlari mutlaka ilmf jiirilerin verdigi ka-

*

Yeditepe Universitesi Tarih Boliimii Ogretim Uyesi. Eski Atatiirk Arastir-
ma Merkezi Baskani.
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rar dogrultusunda YOK te olusturulacak bir tarafsiz bilim adamlar1
komisyonu tarafindan verilmelidir. Bilim adamlarinin politik goriis-
lerine gore unvan verilmesi veya engellenmesi derhal durdurulma-
lidur.

Universitelerimizde akademik 6zgiirliik tam bir sekilde uygu-
lanmalidir. Sol goriislii dekan veya rektorler, sag goriislii hocalarin
yazdiklarina, vazife ve salahiyetlerini kotiiye kullanarak miidahale
etmektedirler. Ayni1 sekilde, seyrek de olsa, sag goriislii idareciler de
sol goriislii akademisyenlerin ¢alismalarina miidahale etmektedirler.
Ogretim {iyesi ilmi kurallara gére arastirmasini yapip ortaya koy-
dugu miiddetce, ister sag ister sol goriislii olsun, hocalara miidahale
edilmemeli. Arastirma ve akademik hayatimiza mutlaka tam bir 6z-
glrliik ve objektiflik hakim olmalidir.

Akademisyenlerin hayati, onlar1 incitmeyecek bir sekilde, tatl
bir disiplin altinda olmalidir. Temelli senatorliik gibi, temelli dogent-
lik veya profesorliikk olmamali. Hocalar, kendilerine verilen siire i¢in-
de is bulabilecek kalitede olmalidir. Kisaca, yeterli ve kaliteli ilmi
arastirma ortaya koymayan ve iyi 6grenci yetistiremeyen hocalarin
akademik hayattan tasfiye edilmeleri gerekir.

Her bilim dalinda egitim ve 6gretim mutlaka uygulamali ve 6g-
rencilerin ezbercilikten uzak bir sekilde yetismeleri saglanmalidir.

Universitelerde yapilacak bu yeniden yapilanmaya paralel ola-
rak, Milli Egitim Bakanligr’'nda da bir reform yapilmasi zarureti var-
dir. Milli Egitim’de her seyden dnce iyi 6gretmen yetistirme konusu
derhal devreye sokulmalidir. Yalniz bilgisiyle degil, sevgi ve sefka-
tiyle de 6grencilerini kucaklayan ve onlara iyi bir egitim vererek ka-
biliyetlerine gore yiiksek tahsile hazirlayan 6gretmen nesline en kisa
zamanda kavusmaliyiz. Ilk ve orta 6gretim birlestirilerek, dniimiiz-
deki yildan itibarin bu siire 11-12 yila ¢ikarilmalidir. Genglerimiz
mutlaka istedikleri ve kabiliyetlerinin oldugu bilim dallarinda tahsil
gormelidir. Genglerimiz bu istekleri ¢ercevesinde iiniversitede oku-
malidir. Kisaca, egitimde esas unsur olan iyi 6gretmen ve iyi 0g-
retim iiyesi faktorlerini ¢ok iyi tetkik edip, bu husustaki aksak ve
eksiklikler en kisa zamanda giderilmelidir.
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Universitelerimiz, birer bilim merkezidir. Bilgi iiretmekle mii-
kelleftirler. Insanlarimiza, iilkemize 151k tutacak, onlar1 aydinlatacak
ve yeni hamlelere sevk edecek olan kurumlar tiniversitelerimizdir.
Atatlirk’iin “hayatta en hakiki miirsit ilimdir” s6ziinii hayata gecire-
cek olan {iniversitelerimizdir.






AVRUPA BiRLIGINE GiRiS SURECINDE
TURK YUKSEKOGRETIMININ KISACA
DEGERLENDIRILMESI

Prof. Dr. Mehmet SAGLAM*

Tiirk Yiiksek Ogretim Sistemi, Yirminci Yiizyilin, yiiksek 6gre-
tim isteyen genglerinin bu talebine cevap veremedi. YOK’{in kurul-
dugu 1932 yilinda, ¢ag niifusunun en ¢ok %7’s1 yliksekogretim go-
rebiliyordu. Bu oran AB iilkelerinden, ayni1 yillardan en az %30’un
listiinde idi. Bugiin de AB iilkeleri hedefi en az %50 bizde ise, Orgiin
Ogretimde %23’lere ancak ulasilabildi.

— Tiirk Yiiksek Ogretimi uzun yillar iilkenin yalniz ii¢ biiyiik
sehrindeki {iniversitelerde faaliyet gosterirdi, Anadolu ihmal edil-
misti: 1982 sonrasinda, iilkenin baska sehirlerine de Yiiksekogretim
Kurumlar1 a¢ildi ve Akademik Personel ilk defa Anadolu’ya gitme-
ye bagladi.

Bugiin hemen her ilimizde en az bir Yiiksek Ogretim Kurumu
var, ama bu duruma biiyiik c¢abalarla gelinebildi. Ancak hala yeni
Universitelerin onlar1 daha cazip yapacak ve gelismelerini hizlandi-
racak tesvik unsurlarinin istenen diizeyde oldugu sdylenemez.

— Gegmisin Universiteleri, kurumlarin topluma hesap vere-
bilir olmas1 gerceginden bir hayli uzaktilar. Kurumsal 6zerklik ve
Akademik ozgiirliilk zaman zaman sorumsuzluk olarak anlagiliyor
ve uygulaniyor, zaman zaman da siyasal otorite tarafindan kesintiye

*  Eski Milli Egitim Bakan.
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ugratiliyor ve kisitlantyordu. Bugiin bile; topluma ve 6zerk bir baska
kuruma, (YOK gibi) hesap verebilirlik veya denetlenme diisiincesi
tamamen kabullenilmis gériinmiiyor.

Genelde Egitime ve Ozelde Yiiksek Ogretime GSMH’dan ve
Konsolide biitceden ayrilan pay, birakiniz gelismis iilkeleri (AB
ve ABD gibi) komsu iilkelerden bile (Iran-Suriye) daha az olagel-
di. Bugiin bile bu oran gelismis Finlandiya’nin GSMH’dan egitem
ayirdig1 %7, 5 ve Yunanistan’in %3, 7’sine karsilik bizde %2, 2 gibi
diistik diizeyde olmaya devam ediyor.

Ogretim iiyesi yetistirmede hep yaya kaldik. Kaliteli egitim ve
arastirmanin kaliteli 6gretim liyesiyle olabilecegi gercegine uygun
davranilmadi. Bugiin de, 6zellikle vakif {iniversitelerinin de cazibe-
siyle, hala 6gretim iiyesi basina diisen 6grenci sayist gelismis tlilkele-
rinkine oranla ¢ok yiiksek diizeyde seyretmektedir. Orgiin egitimde,
Ogretim tiyesi basina diisen 6grenci sayist 42, Onlisans diizeyinde
Ogretim eleman1 basina diisen 6grenci sayisi 56°dir.

Yiiksek ogretimle ilgili kurullar ve kurumlar arasinda bir yetki
catigmasi ve kargasasi gegmiste yasandi. 1982 yilina kadar tiniversi-
teler, liniversitelerden ayr1 olarak akademik unvan kargasasi i¢cinde
idi. 2547 say1l1 Yiiksek Ogretim Kanunu bu kargasaya biiyiik dl¢iide
son verdi.

Ancak, bugiin de, yoneticilerle, kurullar arasinda yetki dagili-
minda, kurullar aleyhine yoneticiler lehine bir durum var. Bu da,
Akademik hayatin, bilim atmosferinin, olmasi gerektigi kadar elve-
rigli bir ortama ulagsmasinin engeller boyutlara varabiliyor. Kurullara
daha fazla yetki veren diizenlemeler yararli olabilir diislincesinde-
yim.

Universitelerimizin yonetiminde; rektdrlerin secimle gelmesi
tniversitelerdeki calisma ve baris ortamini olumsuz etkilemektedir.
Esasen diinyada uygulanan iiniversite yonetim sistemleri ve 6zellik-
ler, rektdr, dekan ve boliim baskani gibi yoneticilerin goreve gelis
bicimlerin incelenirse; bizde Steden beri kabul gordiigii anlasilan
“Yoneticiler secimle gelirse {iniversite daha demokratik olur, ¢alis-
ma ortaminda daha olumlu bir bilimsel atmosfer yaratilir.” diisiince-
sinin, gercegi tam anlamiyla yansitmadigi ortaya ¢ikar.
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Ingiltere disindaki cogu Avrupa iilkelerinde uygulan Universite
Yonetim Anlayisinda biiylik ol¢lide se¢imler vardir. Ancak bu se-
¢imler bugiin profesor olan ve yarin rektorliige adayligini koyan ve
biitlin 6gretim tliyelerini esit oya sahip oldugu secimler degildir. Kaldi
ki, cesitli sekillerdeki se¢imlerle isbasina gelen yoneticilerin bir ¢o-
gununda siyasi otorite veya devlet baskaninca, bazen de Milli Egitim
Bakani tarafindan atandigi bir gergektir. Ancak bundan daha 6nemli
bir gercek ise; basta Amerika ve Ingiltere, Kanada, Avustralya gibi
biitiin Anglosakson diinyasinda, béliim baskanindan Rektore kadar
Universite Yoneticilerinin se¢imle degil, atama ile isbasina geldik-
leridir. Ayrica; yapilan arastirmalar bu sekilde yonetilen iiniversite-
lerin, yoneticileri se¢imle igsbasina gelen tiniversitelere oranla daha
fazla kurumsal 6zerklik ve akademik 6zgiirliilk ortaminda faaliyet
gostekdiklerini ortaya koymaktadir. Kisaca se¢im tiniversitelere si-
yasetin fitnesini sokmustur.

Bugiin yapilmasi gerekenlerin;

« Milli Miitevelli Heyeti olarak tamami tam zamanl liyelerden
olusan bir YOK (15 iiye veya 24 iiye olabilir),

» Liyakat esasina gore dort yil siireli atanan yonetici (Rektor,
Dekan vs.)

* Giiclii ilkeler ve bu ilkeleri saptayan ve uygulamasini denet-
leyen giiclii kurullar,

+ Irade 6zgiirliigiinii iceren kurumsal dzerklik ve ifade 6zgiir-
ligiinii iceren akademik 6zgiirliikle donatilmig bir tiniversite
yonetim anlayist,

» Yeterli sayida ve kalitede 6gretim iiyesi yetirtisilmesine 6nem
ve Oncelik verilmesi,

* Yiiksekogretimde talebi karsilayacak diizeyde yeni
Universiteler kurulmasi,

* Mevcut iiniversitelerin birden fazla kampiiste egitim yapan
biiyiiklerinin, ayr1 yeni liniversitelere dontistiiriilmesiyle yeni
kapasiteler yaratilmasi,

* Yiiksekogretimin aksayan yonlerinin yeni yasal diizenleme-
lerle daha isler hale getirilmesi seklinde bir yaklagimin be-
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nimsenmesiyle; biitiin yliksekogretim Kurul ve Kurumlarini
silbastan yeniden yaratma gibi yaklasimdan uzak durulma-
s,

oldugu diisiincesindeyim.

Son olarak da, toplum ve devlet olarak, gerek GSMH’dan ge-
rekse konsolide biit¢ceden, genelde egitim ve 6zelde Yiiksekdgretime
ayrilan kaynaklarin en az bugiinkiiniin bir kat artirilmasi gerekmek-
tedir ki bu rakam bile miizakere tarihi aldigimiz Avrupa Birligi iil-
keleri ortalamasinin altinda kalacaktur.



5.0GRETMEN YETiSTiRME

ATATURK DONEMINDE OGRETMEN
YETISTIRME POLITIKALARI

Necdet SAKAOGLU*

Ulusal egitimimizin 1920 —1946 doneminde, yonetenlerle egi-
tim ortamlarinin, hedef birligi agisindan birbirine en ¢ok yaklastigi
bir siire¢ yasanmistt. Bundan dolayi, her hamle, o gilinkii kosullar
kadar, gelecegin kosullar1 da ongoriilerek giindeme alinabilmisti.
Milli Miicadele siirecinde bile egitimle ilgili oturumlara cepheden
gelerek katilan Atatiirk’lin bir amaci, o zamanki meslek adlariyla
“muallimleri”i 6ne ¢ikarmakti. Milli Miicadele bitip Cumhuriyet ilan
edildikten sonra, ordu kislasina ¢ekilirken, cehaletle savas i¢in mu-
allimler 6n safa gegmek durumundaydi. Bundan dolay1 6gretmenli-
ge ve Ogretmen yetistirme politikasina dnem verilmesi zorunluydu.
Bu politika, Atatiirk’lin cumhurbaskanligiyla (1923 —1938) siirh
kalmayarak O’nun izinde, ayn1 politikay1 6diin vermeden siirdiirme
miicadelesine onciililk eden Hasan Ali Yiicel'in Maarif Vekilliginde
(1938—-1946) de siirdiirtilmiistii.

Su halde, Atatiirk donemi 6gretmen yetistirme politikasi deni-
lince, Milli Miicadele yillarindan ¢ok partili yasama gecise degin,
ceyrek yiizyillik bir sliregten séz edilmis olmaktadir. Bu siirecin,
Tevhid-i Tedrisat (1924) ve Harf inkilab1 (1928) atilimlariyla basla-
yan ilk evresinde Atatiirk, Millet Mekteplerinin Bagsmuallimi sanini
alarak ulus¢a aydinlanma davasina dnciiliikk etmeyi onurlu gorev bil-

* Eski MEB Talim ve Terbiye Kurulu Uyesi. Arastirmaci-yazar.
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misti. Cumhurbaskanindan en alt kadrodaki kamu gorevlisine kadar
tiim ayliklilara yiiklenen bir gérev de on yilda ulusun tamamin1 okur-
yazar yapmakti. Bu konu, yasal diizenlemeler ve hiikiimet kararlary-
la glindemin ilk sirasina alinmisti. Kuskusuz bu, yasamsal bir po-
litikanin geregiydi. 11k pedagoji profesorlerimizden Sadrettin Celal
Antel’in donemi degerlendirirken belirttigi: “Kanaatimizce bir dige-
rinden bagimsiz olarak, ayr1 ayr1 halledilecek egitim sorunlar1 yok-
tur. Belki memleketin siyasi ve iktisadi sistemine ve vaziyetine bagh
olarak hep birden halledilmesi gereken tek egitim meselesi vardir.”
(1) goriisii, s6z konusu politikanin tanimidir ve bu bakis, Tiirkiye’de
sadece bir kez Tiirk egitim politikasinin ilkesi olabilmistir.

Atatiirk’lin 6liimiinden sonra daha sekiz y1l devam eden bu do-
nemin egitim ve 6gretmen yetistirme politikalarinda, cogu 6gretmen
kokenli olmayan Maarif vekillerinin (2) davay1 yliriitecek 6gretmen-
lerle icli digh ¢aligmalari, 6gretmenligi Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
saygin ve en etkili meslegi konumuna getirmedeki hizmetleri 6de-
silmezdir.

Ancak belirtmeli ki bunlar arasinda, ilklerden Mustafa
Necati’nin, Atatiirk’iin 6liimiinden sonraki 8 yilda da Hasan-Ali
Yiicel’in konumlar1 farklidir. Bu ikisi, gelmis ge¢gmis Milli Egitim
Bakanlar1 arasinda, 6gretmen yetistirme konusundaki ¢abalariyla da
ondedirler. Mustafa Necati, 6gretmenlik mesleginin tanimi, ilk ve
ortadgretim ogretmenlerinin statiilerinin yasalarla belirlenmesinde-
ki, Yiicel de Koy Enstitiileri girisimiyle daima anilacaklardir.

M. Necati’nin ve Yiicel'in bakanliklarinda, 6gretmenlere veri-
len degere iliskin anlatilan pek ¢ok anekdot vardir. S6z gelisi, Mus-
tafa Necati gorevdeyken, yolu Ankara’ya diisen bir kdy 6gretment,
Ulus’taki Maarif Vekaletine serbestge girer; vekil beyle goriismek
istedigini soyler, kalem-1 mahsus midiirii “bu 6nemli ziyaretci’yi
bekletmeden makama sokarmis. Makam denilen yalin dosenmis
odada, Mustafa Necati Bey, ahsap yazihanesinin arkasindan kalkar,
Anadolu’nun kim bilir hangi licra kdsesinden gelen muallimi saygiy-
la karsilar; birlikte kahve iger egitim, ulusal konular, kdy sorunlarini
konusurlar; bakan, 6gretmenin isleri i¢in buyruklar verir; goriigme
bitince de koluna girip koridorlarda ictenlikli konusmalarla kapiya
kadar ugurlarmas.
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Atatiirk donemindeki okul, 6gretmen ve 6grenci politikalar
yasal, ve moral agilardan incelenirken o yillarin kosullar1 géz ardi
edilmemelidir. Ulusun savas yorgunu, ilkel tarimla gecinmeye ¢ali-
san, sagliksiz ve yoksul bireyleri cephedeki savas bitmis olsa da agir
kosullar altinda yasama savasimini siirdirmekteydiler. Kamunun
sorunlar1 ¢ok gelir kaynaklar1 kittr. Buna karsin, daha Cumhuriyet
ilan edilmeden 8 Nisan 1923’te, o giinkii adiyla muallim mekteple-
ri, gelirleri yetersiz 0zel idare biitgelerinden ayrilip genel biitceye,
yonetimleri de Maarif Vekaletine baglanmisti. (3) Bu, yeni devletin
O0gretmen yetistirmeye verecegi 6nemin ilk isaretiydi

1923-1938 Doneminde Ogretmenlerle Tlgili Yasal Diizenle-
meler

Cumbhuriyetin ilanindan dort ay sonra, 3 Mart 1924’te yayinlanan
430 say1l1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, yeni rejimin en koklii yeniligini
getirirken, 6gretmenligin de bir bakima rejimin temel tasi olacagini
gosteriyordu. Bu gelismeden On giin sonra 13 Mart 1924°te kabul
edilen 439 sayili (Orta Tedrisat Muallimleri) Kanunu’nda, ilk kez
ogretmenlik mesleginin siniflari, diizeyi ve kamu gorevleri kapsa-
mindaki konumu tanimlanmisti1 . Artik “Muallimlik, devletin umu-
mi hizmetlerinden talim ve terbiye vazifesini lizerine alan miistakil
siif ve derecelere ayrilan bir meslek™ olmustu.

Bu yasada Yiiksek Tedrisat, Orta Tedrisat, i1k Tedrisat mual-
limleri olarak siniflandirilan, bunlarin tustiinde de Dariilfiinun mii-
derrisleri (profesorleri) ile her diizeydeki 6gretmenligin — diger ilgili
yasalardaki genel nitelik ve kosullardan ayrica - tabi olacaklar1 ko-
sullar da siralanmigti. Buna gore, 20 yastan 45 yasa kadar meslege
alinacaklardan; yiiksek ve orta 6gretim diizeyindeki erkek — kadin
Ogretmen yetistiren okullar1 bitirenlerin bir yillik stajdan sonraki
Tirkge, pedagoji, felsefe sinavlarini bagarmalar1 durumunda “mual-
lim muavini” atanacaklar1 dngoriilmiistii.

Yasa her ne kadar Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu adiyla ¢ik-
mis olsa da en ¢ok gereksinim duyulan Ilk Tedrisatta (ilkokul gre-
timi) gorevlendirilecek o6gretmenlerle ilgili maddeleri de icermek-
teydi. Buna gore, muallim mektepleri mezunlariyla ortadgretimi
tamamlayip genel ve mesleki derslerden sinavlari basararak diploma
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alanlar ilkokul 6gretmeni; yiiksek okul mezunlarindan bagvuranlar
da ilkokullara basmuallim atanacaklardi. Yasada muallim, muallim
muavini, ilk tedrisat miifettisi ve uhdelerine basmuallimlik verilen-
lerin kadro-aylik dereceleri ve terfi diizenleri de belirlenmisti. Dik-
kati ¢eken gercekse, daha cumhuriyetin ilk yilinda, 6gretmenligin,
sivil ve asker siniflar1 arasinda en ¢ok dnemsenen meslek sayilma-
stydi. Bu politika sayesinde, 6gretmenlige yonelis dogal olarak ivme
kazand1.

Atatlirk donemi 6gretmenleri, yasal giivenceleri, aylik ve {icret-
leri, kiiltiirleri, saygin konumlariyla toplumun 6nde gelen, konum-
larin1 korumada dikkatli bir ziimre olusturma sansini yakalamis
bulunuyorlardi. Kald1 ki aralarinda, ozan, ressam, yazar, etnograf,
arastirmaci, tarih¢i vb. olanlar ¢oktu. Anadolu'nun o gilinkii bakir
topografyasinda ilk inceleme ve derlemeleri tarih, folklor, arkeoloji
arastirmalarini, halka doniik kiiltiir ¢alismalarini bunlar yapmislar-
dir. Ogretmenlerinin, asil gorevleri disinda bu tiir calismalara yonel-
melerinin bir nedeni de yasada “sinif derslerini okutmanin yaninda
idari, resmi ve hususi hizmet-i ilmiye ve talimiyeden baska bir igle
ugrasmalarinin” yasaklanmis olmasiydi.

Iki y1l sonra, Mustafa Necati Bey’in bakanlig1 sirasinda kabul
edilen 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayil1 Maarif Teskilatina Dair Ka-
nunun 7. Maddesinde farkli egitim basamaklarinda gorev alacak 6g-
retmenlerin yetistirilmeleri yeni esaslara baglandigindan 6gretmen
okullarinin da yeni programlara baglanmasi dogaldi. Kimi degi-
sikliklerle 1980’lere degin yiiriirliikte kalan bu yasanin 7. Maddesi,
Yiiksek ve Orta Muallim mekteplerinin agilmasini; Yiiksek Muallim
Mektebi’'nden lise muallimlerinin, Orta Muallim mekteplerinden de
orta mektep ve muallim mektebi muallimlerinin, ilk tedrisat mii-
fettisleriyle tatbikat miidiirlerinin 6grenim goérmeleri ongorilmiistii.
Tirk egitim ve kiiltlir yasamina katkilar1 tartisilmaz olan ve binlerce
Ogretmenin yetistigi Gazi Orta Muallim Mektebi ve Egitim Enstitii-
sii ile Istanbul ve Balikesir Egitim Enstitiileri, Istanbul ve Ankara
Yiiksek Muallim Mektepleri, bu yasa uyarinca ac¢ilmis okullardir.

Yasa biitiin 6gretmenlerin, bakanligin gosterecegi yerlerde 8§ yil
zorunlu hizmet etmekle yiikiimli kilmakta, ayrilanlarin tazminat
O0demedikce baska kamu gorevlerine gegemeyecekleri kosulunu da
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icermekteydi. Yasanin 10. Maddesi, ayliklarla ilgili olup ii¢ yilda bir
terfi etmek ve {ist derecelerde agik kadro bulunmasi kosuluyla 6g-
retmenlerin, kamu gorevlilerinin yiikselebilecekleri en iist dereceye
kadar yiikselmeleri yolu agikti. 1930’larda bir ilkokul 6gretmeni 90
asli ayliga kadar terfi edebilirdi ki bu genel miidiir ayligina denkti.
Ayrica, mahrumiyet bolgelerinde gorev yapan 6gretmenlere ev ki-
rast bedeli, miidiir ve muavin tahsisat1 ile ddiiller -dogal ki cezalar
da - belirlenmisti.

2 Mayis 1926°da yiiriirliige giren 819 sayili Muallim Mektepleri-
ne Muavenet Kanunu ile Maarif Vekaleti’nin uygun gorecegi yerler-
de yeniden on muallim mektebi agmasi amaciyla bes y1l miiddetince
vilayet biitgelerinden yiizde on istirak pay1 ayrilmasi kosulu getiril-
misti. Bu ddenekler, mevcut fakat noksanli muallim mekteplerinin
gelistirilmesi, yapilarinin onarilip yenilenmesi i¢in de harcaniyordu.
Fakat cogu vilayet bu yiikiimliiliige uymadigindan genel biitceden
vilayetlere ayrilan O6deneklerden kesinti yapilmasi cihetine gidil-
mekteydi.

Mustafa Necati Bey’in hazirladig1 fakat onun vakitsiz 6liimiin-
den sonra yiiriirliige giren yabanci iilkelere gonderilecek 6grenciler-
le ilgili yasa sayesinde Avrupa ve Amerika’ya 6grenime giden yete-
nekli gengler, yurda doniince giizel sanatlar, felsefe, ¢eviri, sanayi ve
teknoloji alanlarinda yeniliklere onciiliik ettikleri gibi, birgogu ayni
zamanda 6gretmenlik de yaparak ulusal egitimin, okul etkinlikleri-
nin gelismesine katkilarda bulunacaklardi. (4)

1931’de 6gretmenligi daha da cazip duruma getirmek amaciyla
ilk ve orta 6gretim 0gretmenlerinden, benzerleri arasinda 6zel dege-
ri ve 0zgiinlligii olan yapitlar meydana getirenlere, yapitlari bir bilim
kurulunca incelenmek kosuluyla bir y1l kidem verilmesi kabul edil-
misti. Meslegin ¢ekiciligini ve 6gretmenlerin génencini gézeten bir
diger gelisme 1934’tedir. O y1l, ortaokul ve liselerle dengi okullarda
gorevli brang 6gretmenlerine ders ve etiit saati {icretleri konuldu .

®)
Bu cabalarin gerekgesi, 6gretmen acigini kapatmakti ama, asil

kaynak olan 6gretmen okullarinin sayisi ve 6grenci kapasitesi, ge-
reksinimi karsilamadigi gibi, ders programlar1 da agirdi. Mezunlari
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ise uzun bir zorunlu hizmet dénemi, ¢aligsma disiplini ve denetim
bekliyordu. Ogretmen yetistirmek i¢in yeni okullar insas1, 6gretmen
ve yonetici kadrolar1 olusturulmasi, yatilt 6grenci giderleri zaman
ve para gerektirdiginden 1934’te pratik ¢6ziime bagvuruldu. Bir yan-
dan, okullarda yabanci uyruklu 6gretmenlerle uzman ve ustalarin;

9% ¢¢

diger yandan sinavlar agilarak “muallim muavini”, “ muvakkat mu-
allim”, “ilicretli muallim” konumlarinda gorevlendirmelere gidildi.
(6) Ciinkii, i1k on y1lda “ her yasta on bes milyon geng” yetismis olsa
da bunlar1 aydinlatip yetistirecek 6gretmen kadrolar1 heniiz kazani-
lamamuist1. “Okul ¢agindakiler i¢in her seyden evvel okul binasi ile
O0gretmene ihtiya¢ vardi. Bir yandan da tiirlii yollara basgvurularak
yeni okul binalar1 yaptiriliyordu. 1928- 1929’da 6599 okul varken
1937-1938°de ancak 7862’ye ¢ikartilabilmisti. Ogretmen yetistiril-
mesi i¢in 0gretmen okullarinin sayisi arttirilmasina karsin, 1936-
1937 ders yilinda 14. 777 6gretmen ancak vardi. Kaba bir hesapla

her okula yaklasik iki 6gretmen!” diistiyordu. (7)

26 Kasim 1935 tarihli Arbeiter Woche’ta (Viyana) Tirkiye’deki
egitim degerlendirilirken: “ulusal terbiyenin ana hatlari, eski telak-
kileri, Avrupa diismanligini reddeden ilkelere oturtulmustur. Ogret-
men yetistirilmesi ve programlar devletin kontrolii altindadir. Tek-
nik ve ihtisas okullarindaki ecnebi uzmanlar hari¢ biitiin 6gretmen
heyeti Tiirklerden mirekkeptir.” (8) Denilerek cumhuriyet &gret-
meninin, ulusalct ve modern egitime hizmet ettigi vurgulanmisti.
Gergi, o yillarda, 6gretmen yetistirme acgisindan kokli bir ¢éziim
getirildigi sdylenemezse de ar1 Tiirkge ¢alismalarinin yogunlastig
o yil, Maarif Vekaletinin ad1 “Kiiltiir Bakanlig1” olurken merkez
tagra Orgiitlerinin yerlesik adlarinda da ilging degisikliklere gidildi.
Atatiirk’lin bagkanliginda siirdiiriilen dil ¢aligmalarinda Tiirk egitim
diinyast muallim yerine “6gretmen”, mektep yerine “okul”, talebe
yerine “0grenci”, tedrisat yerine “6gretim”, terbiye” yerine “egitim”
sozciikleri 1935 yilinda benimsendi.

Kararname ve Yonetmelikler

1925°te Bakanlar Kurulunun “Imtihanla muallim olmak isteyen-
lerin usul-1 imtihanlar1 hakkinda bir kararname yayinlayarak (9) il-
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kokul 6gretmenliginden veya muhtelif 6gretim agsamalarin1 tamam-
layanlardan, orta 6gretim 6gretmenligine gegmek isteyenlere bir yol
act1ig1 goriiliiyor. Bu kararnameye gore, ortadgretim ogretmenligi
icin bagvuranlarda, muallim mekteplerine giris ve muallimlige gecis
kosullar1 6ncelikle aranityordu. Bu kosullarin basinda, Tiirkliik duy-
gusu, karakter saglamlig1 geliyor; ruh ve beden saglig1 icinse saglik
kurulu raporu isteniyordu. 20 yastan kiiciik, 45’ten biiyiik olunma-
masi, 6gretmen kimligiyle bagdagmayacak bedensel bir 6ziir, mah-
kumiyet durumu bulunmamast; tam devreli sultani veya yedi yillik
idadi (lise); 4 veya 5 yillik muallim mektebi sahadetnamesi 6n ko-
sullardandi. Bu kosullara uyanlarin basvurular1 bakanlik¢a incelen-
dikten sonra, uygun goriilenler iki asamada Tiirkge, tarih-cografya,
malumat-1 vataniye, riyaziye, tabiiye, fizik-kimya, iktisadiyat dersle-
rinden imtihana aliniyorlardi.

Talim ve Terbiye Dairesi’nde hazirlanip kabul edilen miifredata
goreyse, 3 siniflt koy okullarinda en az 2 muallim bulunmasi; kiz
ogrencilerin ¢ok oldugu okullarda 6gretmenlerden birinin kadin ol-
mas1 ongoriilmiistii. (10) Bu tavsiyeye her yorede uymak olanaksizsa
da karma egitime gegis siirecinde en az kadrolu okullarda bile kadin
Ogretmenlerin birer ikiser yer almalar1 amaglanmaktaydi.

191 maddeyi igeren 1930 tarihli Muallim Mektebi Talimatna-
mesi, bu okullarin yatili ve giindiizlii 6grencilerinin ruhlarina mes-
lek aski agilanmis, goérevlerinin kutsalligina inanmis olarak yetis-
tirmelerini hedef gdstermekteydi. Talimatnamenin 62 maddesinde
Ogretmen okullar1 6gretmenlerine su gorevleri de hatirlatilmaktaydi:
Buna gore “Muallim mektepleri muallimleri, mektepte yalniz ders
vermekle degil, mektebin terbiyevi islerini ifa etmekle de miikellef-
tiler. Bitiin muallimler, talebenin ileride birer muallim olacaklarini
daima g6z 6nilinde bulundurarak onlarda muallimlik meslegine karsi
hiirmet ve muhabbet uyandiracaklar, talebenin ahlaki kusurlarini ve
muzir itiyatlarini diizeltecekler; onlari, vatanini milletini ve vazife-
sini seven saglam seciyeli sahsiyetler olarak yetistireceklerdi.

Ogretmen okullarindaki “terbiyevi faaliyetler” e ayrilan 132 ve
izleyen maddelerde ise 0grencilerin kisisel gelisimleri i¢in gerekli
onlemlerin alinmasi; 6gretmen adaylarinin toplumsal yasamin ge-
rektirdigi dayanismaya ve ortak ¢alismalara, iilke ve vatandaslar icin
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Ozveriye alistirilmalar1 uyarilmakta; okul yoneticilerinden ve 6gret-
menlerden, 6gretim islerinin beklenen diizeyde yiiriitiilmesi yanin-
da, ¢evre konusunda yogun bilgi edinimleri i¢in ¢aba harcanmasi,
o0gretmen adaylarinin, yetenek ve meziyetlerle donanmis insanlar
olmalarinin gézetilmesi isteniyordu. (11)

Maarif Vekaleti’'nin 1931’de yayinladig1 Eski Mektep Yerine
Yeni Mektep adl1 yapit1 ¢geviren M. Zekeriya, yazdigi 6nsozde: “Mu-
allimin vazifesi yalniz ¢ocuklar1 okutmaktan ibaretti. Halbuki simdi
mektep, muhitine ve cemiyete hizmetle, muhitinin fikri, ictimai ve
iktisadi biitlin hayatiyla alakadar olmak ve i¢cinde yasadigi cemiye-
ti yilikseltmekle miikelleftir” diyerek bir bakima Maarif Vekaletinin
ogretmenlerden beklentisini agiklamisti. (12)

Diger yandan, 1932 i1k Mektep Miifredatr’nin, 6gretmenleri laik
bir ¢izgide goreve yonlendirmek amaciyla hazirlandig1 agikti. Prog-
ramda, giindelik yasami kolaylastirict pratiklere, gozlem ve dene-
yimlere yogunlukla yer verilmisken, inanglarla ilgili tek sézciik bu-
lunmamaktaydi. Cocuklarin, Tiirk ulusunun giiclii bireyleri olarak
yetistirilmeleri, cumhuriyete bagliliklari, Reisicuamhur Atatiirk’iin
hizmetlerini 6grenerek ona hayranlik duymalari, gretmenlerden
beklenen gorevlerdendi. (13)

1935’te yayinlanan bir talimatla da 6gretmenlerin, gorevli ol-
duklar1 yoredeki tasinabilir tarihsel yapitlar1 toplamalari, diinyada
ilk uygarligir kurmus, uygarligin ilerlemesine onderlik etmis Tiirk
ulusunun, topraklarindaki uygarliklara taniklik eden anitlar1 ko-
rumak, bunlar1 “acuna” (diinyaya) tanitmakla goérevli Tiirk Tarih
Kurumu’na, 6gretmenlerin de bulunduklari yerlerde tesadiif edecek-
leri ve 6grencilerine toplatacaklar: tarihsel yapitlari, okullarinin bir
kosesinde kiiciik birer miize halinde sergilemeleri istenmisti. (14)

1930’1u yillarda, 6gretmenlerin, okulda edindikleri formasyon
ve bilgi birikimiyle yetinmeyerek kendilerini daha ¢ok gelistirmele-
r1; toplumun aydinlatilmasina yonelik etkinliklerde bulunmalar ig¢in
sik sik genelgeler, talimatnameler yayimlanmaktaydi. Ornegin bun-
larda biri, “Muallimleri miitalaaya ve fikri seviyelerini ylikseltmeye
tesvik etmek” baglikli bir muhtira idi. Bu muhtirada 6nerilenler sun-
lardi: “terbiyevi ve tedrisi konferanslar vermek”, “Mektep hayatiy-
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la ilgili meseleleri miinakasa etmek”, “Terbiyevi ve tedrisi eserler,
gazete ve dergiler okumak”, “Muallimler Birligi kiitiiphanelerinin

199 ¢

tevsii”, “miifettislerin kdy muallimlerine kitap gotiirmeleri ve mual-

limleri sahsi kiitliphane kurmaya tesvik etmeleri”, “vatani ve ahlaki
piyesler oynanmast” vs. (15)

1937°de yayinlanan, 6gretmenlerin 6grencilerle miinasebetleri
icerikli bir talimatnamede ise sinifta ders vermekle isin bitmeyecegi,
Ogretmenligin ayni zamanda miirebbilik oldugu hatirlatilarak yapi-
lacak isler sirlanmisti. (16) Gergi ne o yillarda ne de daha sonra ge-
nelge yayinlamak, yonetmelik hazirlamakla, islerin yolunda gitme-
si saglanamamigsa da cumhuriyetle birlikte, hem yeni rejime igten
bagl 6gretmenler yetistirmek hem de 6gretmene 6nemli ek gorevler
yiiklenmesi agisindan bu yontem gerekli goriilmiistii.

Hiikiimet Programlarindaki Ongoriiler

Milli Miicadele evresinin Maarif vekillerinden Vehbi Bey, 20
Kasim 1921°deki tamiminde Anadolu’daki 6gretmenlere genelgesin-
de: “20. Asirda higbir millet cahil yasayamaz Milletimizin bu asra
kadar cahil kalmasindan siz muallimler manen ve maddeten mesul-
stiniiz! Muallimlik bir meslek-i mahsustur. Bu meslege ait malumati
o6grenmeniz lazimdir.” derken(17) yine Milli Miicadele donemi Ma-
arif vekillerinden Ismail Safa Beyse 8 Mart 1923 tarihli tamiminde,
memleketin, dariilmuallimin (6gretmen okullar1) mintakalarina ay-
rilacagini, buralarda tam devreli birer sultani ile erkek ve kiz mual-
lim mektepleri agilacagini,bu okullarda yaz aylarinda da kdy imam-
larinin kurstan gegcirilmelerinin diisliniildiigiini agiklamisti. (18)

Cumbhuriyetin ilanindan 6nceki son TBMM Hiiklimetinin (Ma-
arif Vekili Ismail Safa Bey) programinda, 6gretmenlerin yetistiril-
mesine de deginilerek: “Cocuklarin terbiye ve talimlerinin mektep-
lerde yapilacagi; mekteplerin asri gelismelere erisebilmesi igin de
muallimlerin daha iyi yetismelerinin saglanacagi; her mintakada
iptidai (il) dariilmualliminleri; idadilere muallim ve ehliyetli ilk ted-
risat miifettisleri yetistirmek i¢in orta dariilmuallimin ve dariilmual-
limat agilacagi; yiliksek dariilmualliminde okuyan genclerin, ayrica
mesleki malumat almalarinin ve tatbikat gérmelerinin saglanacagi;
1923 yilindan itibaren memleketin muayyen noktalarinda dariilmu-
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allimin ve dariilmuallimatlar agilacagi; muallimligin bir meslek-i
mahsus haline getirilmesi ve menselerinin tevhidi i¢in de meclise
Onerge verildigi agiklanmaisti. (19)

1928de Ismet Inonii Hiikimetinin (Maarif V. Mustafa Necati
Bey) programinda, Yeni Tiirk Harflerinin 6gretilebilmesi i¢in kurs-
larin agilacagi; belirli zamanlarda okullara gelmeye durumlari elve-
risli olmayan vatandaslar i¢in gezici 6gretmenler orgiitii kurulacagi;
Reisicumhur Atatiirk’iin, Millet Mektepleri teskilatinin umumi reis-
ligini ve bagmuallimligini kabul ettigi aciklanmist1. (20)

Bir hiikkimet programinda dogrudan 6gretmen yetistirilmesine
yer verilmesiyse 1937°dedir. Celal Bayar’in bagbakanligindaki (Ma-
arif Vekili Saffet Arikan) bakanlar kurulunun programinda: “lyi ve
cok egitmen, 6gretmen yetigtirmege bilhassa kiymet verecegiz. (. .
. ) Fena bir ilkogretim fena bir hayata baslayis demektir. (. . . ) En
kiymetli en iyi yetismis ve en kuvvetli elemanlarimizi bu iste ve bu
is icin adam yetistirmekte kullanacagiz. Iyi bir ilkokul 6gretmenini
en yiiksek bir okul 6gretmeninden mahiyet itibariyle daha az mithim
bir vazife almis saymiyoruz ve kendilerinin hayatiyet ve refahiyla
ve bu mithim vazifeyi basaris kabiliyetleriyle en yakindan alakadar
olmakta devam edecegiz. (. . . ) Mesleki tedrisatin vazifesi, kabili-
yetleri yeni hayatin her sahasi i¢in yetistirmektir. (. . . ) Biitiin hayat
ve faaliyet sahalar1 i¢in bol, ayr1 ayri, mesleki tedrisat, maarifimizin
bel kemigi olacaktir.” (21) Bu ¢ikis, Koy Enstitiileri fikrine yoneligin
baslangicidir.

Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri’nde

1938°de Newyork’da yayinlanan Herald Tribun’de “Atatiirk bii-
yiik bir 6gretmendir” denildikten sonra, Tiirkiye cumhurbaskaninin
“Hiikimetin en 6nemli ve sonug verici ¢alismalarinin egitim isleri
oldugunu” demeglerinde vurguladigi agiklanmistir. (22)

27 Ekim 1922°de Bursa’da 6gretmenlere seslenirken: “...Bu da-
kikada karsinizda en samimi hissimi sdyleyeyim: Isterdim ki ¢o-
cuk olayim ve sizin nur sagan derslerinizde bulunayim, sizden feyz
alayim, siz beni yetistiresiniz! Bu arzumun yerine bagka bir talepte
bulunacagim: Bugiiniin evlatlarini yetistiriniz; onlar1 memlekete,



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 275

millete faydali unsurlar yapiniz.” (23)

Ogretmen yetistirme ve egitim konusuna en genis yer verdigi 1
Mart 1923’teki TBMM ni ac1s konugmasinda 6zetle noktalara degin-
migstir: “Efendiler ! Maarif huisusundaki bir senelik meselemiz dahi
pek parlak degildir (. . . ) Maarif Vekaletince gecen bir sene zarfinda
miitareke ve cidal (savas) devrelerinin vilayet merkezlerinde kapali
biraktig1 dariilmualliminlerden 13’ tekrar agilmistir. (. . . ) Biitiin
sene mekteplerdeki muallim boslugunun doldurulmasina calisilmis-
tir. (. . . ) Maarif, cehalete kars1 sarsilmaz bir istihkam viicuda geti-
recektir. {1k ve orta tahsilin miimkiin mertebe 1slah1 i¢cin Anadolu 15
dariilmuallimin mintakasina ayrilacaktir.” (24)

Ertesi y1l Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) yasasinin kabu-
liinden iki giin 6nce- 1 Mart 1924’teki meclisi agis konusmasinda da
egitim-6gretim konularina agirlik veren Atatiirk, “Memlekete ma-
arif nurunun yayilmasi ve en derin kdselere kadar niifuz etmesini”
ozellikle gozettiklerini, Tiirkiye nin egitim siyasetini her asamasinda
tam bir acgiklik ve kesinlikle belirtmek gerektigini bildirmistir. (25)

25 Temmuz 1924’te Muallimler Birligi Kongresinde Maarif Ve-
kili Vasif Cinar tarafindan okunan sdylevinde ise 6gretmenlere, on-
lardan beklenenlerin yaninda meslegin onursal degerini duyumsatan
su veciz climlelerle seslenmisti: “Muallimler! Yeni nesli cumhuriye-
tin fedakar muallim ve miirebbileri sizler yetistireceksiniz. Eserin
kiymeti sizin maharetiniz ve fedakarliginiz derecesiyle miitenasip
bulunacaktir. Cumhuriyet, fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli
ve yliksek seciyeli muhafizlar ister. Miimtaz vazifenizin ifasina ali
himmetlerle hasr-1 mevcudiyet edeceginize asla siiphe etmem. (. . . )
Arkadaslar! Yeni Tiirkiye’nin birkag seneye sigdirdigi askeri, siyasi,
idari inkilaplar, sizin, muhterem muallimler sizin, i¢timai ve fikri
inkilaptaki muvaffakiyetinizle teyit olacaktir. Cumhuriyet sizden
fikri hiir vicdant hiir irfan1 hiir nesiller ister.” (26)

Bu mesajlar gosteriyor ki, cumhuriyeti kuranlar, onu yasatacak
nesilleri 6gretmenlerin yetistirebilecegine inandiklarindan, &gret-
menlik de oteki kamusal sinif ve gorevlerin oniinde, saygin ve so-
rumlulugu agir bir meslek konumu kazanmast.

1 Mart 1925’teki meclisi agis konusmasinda, bir kez daha “Ka-
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din ve erkek muallimlerimizin yeni nesli yetistirmek i¢in sarf et-
tikleri” 6zveriye deginen Atatiirk, milletvekillerine, 6gretmenlerin
cabalarinin sonucu olan olumlu gelismeleri hatirlatmis; egitim isle-
rinde hayatin gerektirdigi uygulama programlarina da yer verecek
bir sistem iizerinde calisildigini bildirmisti. (27)

Atatiirk’in dogrudan oOgretmen yetistirme konusundaki ilk
onemli sOylevi, ulusal egitimin orglitlenmesinde, kurumsal yapi-
lanmada ve programlarda koklii yeniliklerin gerceklestirildigi 1926
yilindadir. O yil, 1 Mart giinli meclisi ac¢is konugmasinda tlizerinde
durdugu konular 6zetle sunlar olmustur: “Her seyden once ehliyetli
ilkogretim 6gretmenlerinin siiratle yetistirilmesi i¢in az sayida fa-
kat 6gretim kadrosu miikemmel, biiyiik kurumlar viicuda getirmek
ve bu kurumlardan yeter sayida 6gretmen yetistirmek hususundaki
caligmalar, meclisin kararlastirdigi onlemler dogrultusunda devam
etmektedir. Memlekette egitim ve 6gretim ilkelerini bilimsel ve ba-
gimsiz bir merkezden yonetmek ve yonlendirmek amaciyla tasarla-
nan Talim ve Terbiye Dairesi kurulmustur. Maarif-i Umumiye Ka-
nunu tasarist da bu sene meclise sunulacaktir.” (28)

Maarif Teskilatina Dair Kanunun yiiriirliige girmesi, Talim ve
Terbiye Dairesi’nin kurulusu, karma egitime gecilmesi, yeni orta,
lise, 6gretmen okullarinin ve Gazi Orta Mektebi ve Egitim Enstitii-
siiniin acilmasi, yeni okul programlarinin yiiriirliige konulmasi gibi
koklii yeniliklerin 1926’da gerceklestigi goriilmektedir.

1 Mart 1928°de, yine meclisi agis sdylevinde, egitim alaninda
radikal onlemlerin alinabilecegi bir diizeye gelindigini vurgulayan
Atatiirk, yakin bir gelecekte, ilkdgretimin zorunlu kilinacagini,
memlekette egitim birliginin saglanmasi yaninda ¢gretimin en iyi
araclarla yogunlastirilip kolaylastirilacagini; Tiirk ulusunun, ¢ocuk-
larin1 ytiksek bir egitim hatta uzmanlikla yetistirmek icin sarf ettigi
caba ve emegin degerini belirtmistir. (29)

Atatlirk’iin, 1929-1935 arasindaki soylev ve demeclerinde egi-
tim ve d6gretmen sorunlarindan ¢ok, kiiltiir, dil ve tarih konularina
egildigi biliniyor. 1936 ve 1937°de ise yeniden, 6gretmen yetistirme
sorununu da kapsayan egitim konusuna agirlik vermesi ilgingtir. 1
Kasim 1936°daki mesaji sudur: “ Ilkdgretimin yayilmasi igin basit ve
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pratik 6nlemler almak yolundayiz. {lkégretimde hedefimiz, bunun
genel olmasini bir an dnce gergeklestirmektir. Bu sonuca varmak
ancak, araliksiz bir is olarak bu mevzuda 1srarli olmamiza baglhdir.”
(30)

1 Kasim 1937°deki meclisi agis sOylevindeki vurgulamalari, ulu-
sal egitimimiz acisindan, o giin oldugu gibi bugiin ve gelecekte de
yasamsaldir. Bu sdylevinde, 1926°da 6ngoriilen “az sayida fakat 63-
retim kadrosu miikemmel 6gretmen okullar1 agilmasr” politikastyla
kisa zamanda sonu¢ alinamayacagi anlasilmasi lizerine, ulusun ta-
mamina gerekli egitimi vermek ve beceriler kazandirmak i¢in yeni
bir politikaya yonelinecegi lizerinde duran Atatiirk, bir bakima kdy
enstitiileri i¢in start vermistir. Milletvekillerine seslenisi aynen soy-
ledir: “Arkadaglar! Biiyiik davamiz, en medeni ve en miireffeh mil-
let olarak varligimiz1 yiikseltmektir. Bu yalniz kurumlarinda degil,
diistincelerinde de temelli bir inkilap yapmis olan Tiirk milletinin
dinamik idealidir. Bu ideali en kisa zamanda basarmak i¢in fikir ve
hareketi beraber yiirtitmek mecburiyetindeyiz. Bu tesebbiiste basar1
ancak tiireli bir planla ve en rasyonel tarzda ¢aligmakla miimkiin
olabilir. Bu sebeple okuyup yazma bilmeyen tek vatandas birakma-
mak, memleketin biiyiik kalkinma savasinin ve yeni ¢atisinin istedi-
gi teknik elemanlar1 yetistirmek, memleket davalarinin ideolojisini
anlayacak, anlatacak nesilden nesle yasatacak fert ve kurumlar ya-
ratmak ! Iste bu 6nemli umdeleri en kisa zamanda temin etmek Kiil-
tiir Vekaletinin iizerine aldig1 biiylik ve agir mecburiyetlerdir” (31)

Sonug¢

Bir¢ok alanda, 6zellikle de egitimde, koklii agilim ve devrim-
lerin yasandigi 1923-1946 doneminin, Atatiirk’iin cumhurbagkanli-
ginda gegen 1938’e kadarki ilk evresinde basta Harf Devrimi olmak
izere, karma egitim, yatili egitim, halk egitimi, kdyliinlin egitimi,
Millet Mektepleri uygulamalari, gerekli ve koklii yeniliklerdi kus-
kusuz.

Bu evrede, 1931’de 6gretmen okullarinin programlarinda degi-

sikliklere gidilerek resim, is bilgisi, bicki-dikis vb dersler de konul-
mustu. Ogretmen yetistirme politikasinin en énemli kurulusu Anka-
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ra Gazi Orta Muallim Mektebi olmus; burada Halil Fikret Kanad’in
girisimiyle demokratik 6gretmen-okul hayat1 uygulanmisti. Basarili
olmayan bir deneme ise 1930’lardaki K&y Muallim Mektepleri ol-
mustu. Bunlar, daha yiiksek kiiltiirlii ve teknik yetenekli 6gretmenler
yetistirilinceye kadar, Sadrettin Celal Antel’in tanimiyla kdylerimi-
ze biraz hayat ve ruh gotiirecekler, kdylerimizin tarimsal ve kiiltiirel
kalkinmasina ellerinden geldigi kadar yardimci olacaklar; kendile-
rinden sonra geleceklere yol acacaklardi.” (32) Her giin 6gleden dnce
4 saat ders, 0gleden sonra 2 saat uygulama olmak iizere, tarim, elisi,
doga gozlemleri, inceleme gezileri, saglik bilgisi vb ¢alismalara da-
yali, biri Kayseri’de digeri Denizli’de agilan bu kuruluslar, donemin
kosullarina uygun egitim yuvalar1 olabilecekken, daha deneme asa-
masinda kapatilarak 1932-1933 yillarinda 6gretmen okuluna doniis-
tiirtilmistiir. Maarif Vekili Dr. Resit Galip, Atatiirk’iin direktifiy-
le 1933’te, “Kody okutma davast” i¢in bir komisyon olusturmus; bu
komisyonda, binlerce kdye birer okul yaptirilip birer de 6gretmen
temininin ne kadar zor oldugu tartisilmisti. (33)

Komisyonun hazirladig1 rapora Atatiirk’iin koydugu not ilging-
tir: “Kdy hocalig1 liniversite profesorliigiinden daha giic ve miithim
bir istir. Bu kadar ciddi bir mevzuu bdyle hafif tedbirlerle hallet-
meye caligmak yanlistir!” Bakanlik 1936-1937°de konuyu yeniden
giindemine aldiginda bu kez Eskisehir Mahmudiye’de ve izmir
Kizilgullu’da Egitmen Kurslar1 agilmistir. Bu yurtlara 3 yillik kdy
okulu belgeli ¢ocuklar alinarak dnce ilkokulu tamamlamalar1 sagla-
nacak, ardindan ii¢ yillik orta 6gretim siirecinde de atdlye derslerine
agirlik verilecekti. Avrupa iilkelerindeki “is okullarr”n1 6rnek alan
ve “Koy Egitim Yurdu” da denilen bu kurslarin programinda koy
hayati icin gerekli demircilik, kooperatif¢ilik, yapicilik derslerine de
yer verilmisti. Amag “Milliyetci, demokrat, idealist, koyliiye bagli,
koye asik, etkili, diiriist, ¢aligkan 6gretmenler yetistirmekti”. Ne var
ki giderek sayilar1 artan Orgiin egitim cagindaki kitlenin egitimi-
ni omuzlayacak ve zorunlu ilkdgretim uygulamasinda gorev alacak
ogretmen kadrosunun kazanilmasi yolunda koklii bir adim atilama-
mistl. Bu duraksama olasilikla “kdye uygun 6gretmen yetistirmede
liberal model olan” geleneksel kent muallim mektepleriyle hedefe
ulasilmayacagi gergeginin goriilmesinden kaynaklaniyordu. (34)
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Sorun, Tiirkiye gercekleri acisindan, ne tiir 6gretmen yetistir-
me kurumlar1 olusturulmalrydi?. . . 1. Hakk: Tongug, canlandirila-
cak Kdy’de, cumhuriyetin devraldig1 Tiirkiye’nin genel kdy ve ahali
goriintiilerini yansittiktan sonra, “Cumhuriyet Doneminde Muallim
(6gretmen) Yetistirme Meselesi” baslig1 altinda, I. Diinya Savasi’nin
bitisinden baslayarak uzun bir degerlendirme yapmis; 6gretmen ye-
tistirme konusuna neredeyse kitabinin yarisini ayirmaistir. (35)

Ulusal egitimimizi KOy Enstitiileri ¢oziimiine gotiiren ¢igirin
manevi onderi diyebilecegimiz Atatiirk, Harf Devrimine, Gazi Egi-
timin, Millet Mekteplerinin, Halkevlerinin kuruluglarina onciiliik
ettigi gibi, eger yasasaydi Koy Enstitiilerinin acilisina da kuskusuz
onciiliik edecekti. Oliimiinden 2 ay sonra Maarif vekilligine atanan
Hasan Ali Yiicel, K&y Enstitiilerini yagama gegiren egitim politika-
sin1 basartyla yiiriiterek bir bakima onun bir idealini gerceklestir-
misti.
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CUMHURIYET DONEMINDE OGRETMEN
YETiSTIRMEDE MODEL ARAYISLARTI

Prof. Dr. Cemil OZTURK™

1. GIRIS

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet Donemi’nde 6gretmen ye-
tistirme alaninda uygulamaya konan belli basli modelleri saptamak
ve bunlarin temel 6zelliklerini ortaya koymaktir. Bu yapilirken aras-
tirmada su ii¢ soruya cevap aranacaktir: (1) Cumhuriyet’in ilanindan
beri 6gretmen yetistirmeyi sekillendiren belli basgh etkenler nelerdir?
(2) 1923 — 1998 yillarinda bu alanda hangi modeller etkili olmustur?
(3) 1998°de baslatilan egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilanmanin
gerekeeleri, nitelikleri ve sonuglari nelerdir? Arastirma, ilkogretim
ve genel ortadgretime 6gretmen yetistirme ile sinirlanmistir.

Arastirmanin konusu, bugiline kadar gerek baska arastirmaci
ve yazarlar, gerekse bu satirlarin yazar1**® tarafindan farkl kesit ve

Bu bildiri, aragtirmaci tarafindan Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu
Atatlirk Arastirma Merkezi’nce diizenlenen V. Tirk Kiltiirii Kongresi: Cum-
huriyetten Gliniimiize Tirk Kiiltiirinliin Diinii, Bugiinii ve Gelecegi (Ankara,
17-21 Aralik 2002) adli bilimsel toplantida sunulan “Cumhuriyet Déneminde
ik ve Genel Ortadgretime Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiiltelerinde Ye-
niden Yapilanma” adli tebligin gdzden gecirilmis ve genisletilmis metninden
olusmaktadir.

** Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi.
E-posta: cozturk@marmara. edu. tr

330 Yazarin 6gretmen yetistirme alaninda yazilmig birgok makalesinin yani sira su
iki kitab1 da bulunmaktadir: Atatiirk Devri Ogretmen Yetistirme Politika-
s1, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara 1996; Tiirkiye’de Diinden Bugiine
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boyutlarda bir¢ok kez ele alinmis olmakla beraber, bugiin hala giin-
celligini korumaktadir. Ozellikle, egitim fakiiltelerinde uygulamaya
konan yeni modelin bugiinkii sorunlarinin tartisilmasi ve bunlarin
¢Ozlimlerine yonelik oneriler gelistirilmesi, bu kurumlarin 6niimtiz-
deki yillarda Tiirkiye’yi Bilgi Cagr'na tasiyacak dgretmenlerin ye-
tistigi birer kurum haline gelebilmeleri yoniinden biiyiik 6nem tasi-
maktadir.

2. OGRETMEN YETiSTiRME MODELLERININ OLU-
SUMUNDA ETKIiLi OLAN FAKTORLER

Cumbhuriyet Dénemi’nde izlenen 6gretmen yetistirme politika-
larin1 ve bunlara paralel olarak bu alanda uygulanan modelleri se-
killendiren temel faktorler farkli sekillerde siniflandirilabilir. Bura-
da, s6z konusu politika ve modellerin olugsmasinda etkili olan tarihi,
fikri, siyasi, sosyo — ekonomik vs. faktorlere ana hatlariyla degini-
lecektir.

2.1. Egitimdeki Gelismislik Diizeyi

Osmanli Imparatorlugu’ndan geriye kalan egitim mirasi, Cum-
huriyet Donemi egitim politikalarin1 ve bu baglamda 6gretmen
yetistirmek tlizere gelistirilen modelleri bi¢cimlendiren en 6nemli
etkenlerden biri olmustur. Oyle ki, Tiirkiye Cumhuriyeti, halefi ol-
dugu Osmanlrdan % 9 — 10 civarinda bir okur — yazar niifus dev-
ralmist. ¥' Bunun yaklasik yaris1 gayrimislim idi. 1935 yili itiba-
riyle, Tiirkiye’deki yaklasik 40 bin kdyden 35 bininde okul yoktu.
32 Ortadgretimde de okullasma orani ¢ok diisiiktii. **3 Ozetle, yeni

Ogretmen Yetistiren Kurumlar, Milli Egitim Bakanlig: Yayinlari, Istanbul
2005.

331 Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’deki genel okur—yazarlik durumu hakkin-
da genis bilgi i¢in bkz. 1925-1926 T. C. Devlet Salnamesi, Istanbul 1926, s.
166’ya ek tablo; Faik Resit Unat, “Tlk, Orta ve Yiiksek Tedrisatimizin On Sene-
lik Bilancosu”, Fikirler, S. 100, 29 Tesrinievvel 1933, s. 3-36.

32 [lkdgretimin 1936°daki durumu hakkinda Milli Egitim Bakani Saffet Arikan’in
TBMM’de yapmis oldugu agiklamalar i¢in bkz. Tiirkiye Biiyiik Millet Mecli-
si Zabit Ceridesi [TBMM ZC], 26. 5. 1936, s. 245.

333.1920’li ve 30’lu yillarda Turkiye’de ilk ve ortadgretimde saglanan okullagma
hakkinda bak. Ayla Oktay — Cemil Oztiirk, “Tiirkiye’de Kizlarmn Egitimi”, Egi-
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Tiirk Devleti’ne, selefinden ¢ok kotii bir egitim mirast kalmisti.
Bayle bir niifus yapisi ile ne yeni rejim oturtulabilir, ne de Osman-
I1 imparatorlugu’nu yok olmanin esigine getiren sosyal, ekonomik,
kiiltiirel vs. alanlardaki geri kalmigliktan kurtulmak miimkiin ola-
bilirdi.

Cumbhuriyetin ilk yillarindaki bu tablo, sonraki on yillar bo-
yunca da izlenen egitim politikalar1 {izerinde en énemli belirleyici
faktorlerden biri oldu. Oyle ki, yukarida sozii edilen kotii tablonun
agir baskisi altinda, 1930’larda, 1908 Jon Tiirk Ihtilli'nden sonra
izlenen nitelige oncelik veren egitim politikalarindan 6diin verilerek,
niceligin 6n plana ¢iktig1 uygulamalara yer verilmeye baslandi. Belli
donemlerde etkisi artan bu politika degisikligi, 6gretmen yetistirme
alaninda, beraberinde gecici ¢coziimler getiren bazi modeller olarak
kendini gosterdi.

2.2.Sosyal ve Ekonomik Durum

Tirkiye Cumhuriyeti sosyal ve ekonomik yonden de Osmanlr’dan
tam bir enkaz devralmisti. On yillar boyu ardi arkasi kesilmeden
devam eden yikici savaglar, iilkenin iiretken niifusunu alip gotiir-
miistli. Yeni Tiirk Devleti’ne kalan niifusun ¢ogunlugunu, ¢ocuk ve-
veya yaslt erkek niifus ile kadinlar olusturuyordu. Bunlarin hi¢ de
kiigtimsenemeyecek bir boliimii de belli araliklarla tiim iilkeyi kasip
kavuran salgin hastaliklarin pengesine diismiistli. Zira, halk, en te-
mel temizlik, beslenme ve saglik imkanlarindan dahi yoksundu.

Ulkenin mali ve ekonomik durumu da iyi degildi. Osmanli Im-
paratorlugu son yiiz yilinda her iki alanda da adeta bir yar1 somiirge
haline gelmisti. Lozan Barig Antlagmasi ile tam bagimsizligini geri
alan Tiirkiye, gerceklestirdigi kalkinma hamlelerine ragmen, bazi
donemler harig, mali dengeleri kuramamisti. Yaganan mali giicliik-
ler, her dénemde egitim sisteminin gelisimini etkileyen bir faktor
olacakti. #*

timde Nitelik Gelistirme / Egitimde Arayislar 1. Sempozyumu Bildiri Me-
tinleri, Istanbul 1991, s. 47-52.

334 Tiirkiye’nin 1923-1945 yillar1 arasindaki sosyal ve ekonomik goriiniimii ve
bunun egitim politikalarina yansimasi hakkinda bkz. Feroz Ahmad, Modern
Tiirkiye’nin Olusumu, (Cev. : Yavuz Alogan), 3. Bask, Istanbul 1995, s. 107-
144.
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Mali olanaksizliklarin egitim sisteminin gelisimi tizerindeki
olumsuz etkisi, Cumhuriyetin ilk yillarinda hakli olarak tesvik edi-
len, fakat sonraki devirlerde bir tiirlii kontrol altina alinamayan nii-
fus artis1 yiiziinden daha da artt1. Ciinkii, Tiirkiye’nin mali kaynak-
lar1, hi¢bir zaman, artan niifusun dayattig1 egitimdeki nicel gelisimi
finanse etmeye yetmedi. *** Bu nedenle, egitim alanindaki sayisal ge-
lismeler, ¢ogu zaman nitelikten 6diin verilerek gergeklestirildi. Sa-
nayilesmeye paralel olarak koylerden kentlere dogru yasanan yogun
goc hareketi de, genel olarak egitim, 6zelde de 6gretmen yetistirme
tizerinde etkili oldu.

2.3.Egitim Sisteminin Dayandig1 Esaslar

Osmanli Imparatorlugu, XVIIL. Yiizyil sonlarindan itibaren,
ozellikle Tanzimat’tan sonra, yogun bir modernlesme siireci yasa-
mistir. Bu siirecte, geleneksel Osmanli egitim sisteminin yani ba-
sinda, yar1 sekiiler, modern bir egitim sistemi de ortaya ¢ikmuisti.
Ulkedeki fikir akimlarindan su veya bu sekilde etkilenen modern
egitim kurumlari, Cumhuriyet Dénemi egitim sistemi i¢in, uygun
bir zemin olusturmustu. Bu arada, nicelik yoniinden yetersizligi tar-
tismasiz olan Osmanli mirasi, iilkede, modern egitim diisiincesi ve
pedagoji bilgisinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamuisgt. 33

Bununla beraber, Osmanli mirasi ile Cumhuriyetin yollar, egi-
timin temel ilkeleri ve/veya amaglar1 s6z konusu oldugunda, bir¢ok
noktada birbirinden 6nemli 6l¢iide ayriliyordu. Her seyden 6nce, Os-
manli ¢ok dinli ve ¢ok uluslu bir imparatorluktu. Bu niteligini son
on yilda 6nemli dl¢iide kaybetmis olsa da, bu olgu, etkilerini, hemen
her alanda son giinlerine kadar gdstermisti. Oysa Tiirkiye Cumhu-
riyeti, bir ulus devlet idi. Bu model, tek ulus ve tek dil esasina daya-
niyordu. Laiklik, bu modeli tamamlayan bir baska ilkeydi. Boylece,
Osmanlrdan Cumhuriyete gecerken kokli bir ideolojik doniisiim

335 Bkz. Yahya S. Tezel, Cumhuriyet Doneminin iktisadi Tarihi, 3. Baski, Istan-
bul 1994.

36 Cemil Oztiirk, “The Emergence of Modern Education in the Ottoman Empire
(1776 — 1876)”, The Education in the Balkans: From the Enlightenment to
the Founding of Nation States, Balkan Society for Pedagogy and Education,
Thessaloniki 2000, s. 89-108.
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yasanmisti. Yeni ideoloji veya daha dogru bir ifadeyle- fikir sistemi
Atatiirkgiiliik olarak adlandiriliyordu. Mustafa Kemal Atatiirk’iin fi-
kirleri, bu sistemin en 6nemli referans noktalar1 arasindaydi. Onun
fikirleri, 1923 — 1950 yillarinda —o6zellikle 1938’e kadarki donem-
de- iktidardaki Cumhuriyet Halk Partisi [CHP] parti programlarinin
temel ilham kaynag1 olacakti.

1931 CHP Programi’nda yer alan asagidaki ifade, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin egitimin temel ilkeleri yoniinden Osmanlr’dan ay-
r1ldig1 ana noktalar1 isaret ediyordu.

“Kuvvetli cumhuriyetci, Milliyet¢i ve laik vatandas yetistirmek
tahsilin her derecesi icin mecburi bir ihtimam noktasidir. Tiirk mil-
letine, Tiirkiye Cumhuriyeti’ne, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'ne
ve Tiirkiye Devleti’ne hiirmet etmek ve ettirmek hassasi bir vazife

olacaktir.”’

CHP’nin cumhuriyetcilik, Milliyetcilik, laiklik, halke¢ilik, dev-
letcilik ve inkilapgilik ilkeleri, 1937°de yapilan anayasa degisikligiy-
le, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel ilkeleri haline geldikten sonra,
iilkede izlenen egitim politikalarinin da en 6nemli belirleyicisi oldu.
Nitekim, 1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu da
her tiirlii egitim faaliyetinin bu ilkelere uygun olarak yiiriitiilmesini
ongordii. *** Bunun i¢in her seyden 6nce ogretmenlerin Atatiirkeii
diistinceyi benimsemesi gerekiyordu. Mustafa Kemal Atatiirk 6gret-
menlere, “. .. Cumhuriyeti biz kurduk. Onu yasatacak olan . . . siz-
lersiniz!”” diye seslenerek, onlara tarihi bir gorev yiiklemisti.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda sekillenen s6z konusu temel ilkeler
ve tarihi gorev, elbette, daha sonraki on yillarda izlenen egitim ve
O0gretmen yetistirme politikalar1 izerinde belirleyici olmustur. Fakat
ayn1 zamanda, iilkenin degisen sosyal, ekonomik, kiiltiirel, siyasi vs.
kosullar1, mevcut politika ve uygulamalarin sorgulanmasini zaruri
hale getirmistir. Egitim Suralari, bu sorgulamanin yapildigi, gele-
cege doniik tavsiye kararlarinin alindigi kurumsal bir zemin haline
gelmistir. Bu arada, farkl siyasi ¢izgilerdeki partilerin meydana ge-

337 Maarif Vekaleti, Tiirkiye Cumhuriyeti Maarifi 1923 — 1943, Ankara 1944, s.
10.

38 T, C. Milli Egitim Bakanligi, 2002 Yili Basinda Milli Egitim, yy. 2001, s. 31-
43,



288 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

tirdigi hiikiimetlerin programlar1 da egitim politikalarini etkilemis-
tir. ¥ Nihayet Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne giris siirecinde olustu-
rulan “Avrupa Birligi Miiktesebatinin Ustlenilmesine Iliskin Ulusal
Program” da, son yillarda, iilkedeki egitim/6gretmen yetistirme po-
litikalarina yon veren partiler/hiikimetler {istii bir etken olmustur.

Cumbhuriyetin bagindan beri, her gegen giin artan bir bi¢cimde,
basin yayin ve/veya kamuoyu, iilkenin egitim sisteminin sekillen-
mesinde etkili olan bir bask1 unsuru haline gelmeye baslamistir.

2.4.Cagdas Gelismeler

Hi¢ kuskusuz, Atatirkeiiliik, anayasalar, hiikimet prog-
ramlari, milli egitim slralarinin tavsiye kararlari vs. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ndeki egitim ve Ogretim faaliyetlerini etkileyen en
Oonemli faktorlerdir. Fakat, bunlarin yani sira, ortaya ¢ikan bazi giin-
cel gelismeler de bu alani etkilemektedir. Ornegin, diinyada bilgi ve
bilisim teknolojisindeki gelismeler, iki kutuplu Soguk Savasin yerini
kiiresellesme olgusuna birakmasi, kapali ekonomilerden serbest pi-
yasa ekonomisine geg¢ilmesi, koylii toplumun yerini kentli toplumun
almas1 vs. de egitim politikalarini ve 6gretmen yetistirme iizerinde
etkili olmaktadir.

Bu ¢alismada, simdiye degin sozii edilen faktorlerin, diinden bu-
gline Tirkiye’deki 6gretmen yetistirme modellerini nasil etkiledigi
tartisilacaktir.

3. MILLI EGiTiM BAKANLIGI BUNYESINDE
OGRETMEN YETIiSTiRME DONEMI: 1923 — 1982

Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren kurumlar Cumhuriyetin kurulu-
sundan 1982 yilina kadar, Milli Egitim Bakanligi’'na bagh olarak fa-
aliyet gostermistir. Yarim ylizyili askin bir zaman dilimini kapsayan
bu dénemdeki 6gretmen yetistirme modelleri, baz1 sert elestirilere
karsin, ozellikle bu kurumlarda gérev alan veya 6grenim goren kisi-
ler tarafindan ¢ok basarili bulunmakta, hatta bazen bunlarin yeniden
canlandirilmast 6zlemi dile getirilmektedir. Bu kisimda, bu model-
lerin belli basli temel 6zellikleri ortaya konarak, gelisen iilke ve diin-

3% Bkz. T. C. Milli Egitim Bakanligi, 2002 Yil. . . , ayn1 yer.
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ya kosullar1 igerisinde, bunlarin, Tiirkiye’nin Bilgi Cagr’n1 yakalama
miicadelesinde ne 6l¢iide etkili olabilecegi tartisilacaktir.

3.1. ilkégretime Ogretmen Yetistirme

Cumbhuriyet Donemi’nde Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde il-
kogretime 6gretmen yetistiren kurumlar sunlardir:

* Sehir, kasaba ve kéy ogretmeni yetistiren kurumlar:
a) [1kdgretmen okullari,

b)iki yillik egitim enstitiileri.

* Koy ogretmeni yetistiren kurumlar:
a) Koy muallim mektepleri,

b)Kdy egitmen kurslari,

¢) Koy 6gretmen okullari,

d)Koy enstitiileri.

* Bazi Palyatif Coziim Arayislart:

a) Mektupla egitim,

b)Hizlandirilmis egitim,

c¢) Diger uygulamalar.

3.1.1. Ilkégretmen Okullart Modeli

Cumbhuriyet kuruldugu sirada, tilkede yaygin bir cehalet vardi.
Yukarida da deginildigi gibi, 1923 yilinda 10, 5 milyon civarinda-
ki niifusun yaklasik % 9, 5’1 okuryazardi. **° Bunlarin da 6nemli
bir kism1 gayrimiislimdi. Boyle bir demografik yapi ile ne cumhu-
riyet rejimi kok salabilir, ne de devletin beka, halkin refah sorunlari
halledilebilirdi. Bu manzara karsisinda cumhuriyet hiikimetlerinin
biiylik bir okul yapma ve dgretmen yetistirme seferberligine gide-
rek, cehaleti ortadan kaldirma yoluna gidecegi beklenirdi. Fakat o
glinlerde Tirkiye, bu konuda, daha sonraki donemlerde kolaylikla

3% Devlet Istatistik Enstitiisii, Milli Egitimde 50 Y1l (1923-1973), Ankara 1973,
s. VII.
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ve siklikla alinan bir karar1 alma mecburiyeti ile kars1 karsiya idi:
Nitelikten 6diin vererek, egitim sorununa nicel bir ¢oziim bulmak.
Oysa Tiirkiye, 6gretmen yetistirme alaninda bu yolu onlarca y1l 6nce
denemisti. Soyle ki, Sultan II. Abdiilhamid, Tanzimat’in sonlarinda
bir elin parmaklar1 kadar olan 6gretmen okullarinin sayisini, 30’un
iizerine ¢ikarmisti. Fakat, bunlar bir 6gretmen, bir mubassir ve on
civarinda &grencisi olan birer “okul karikatiirii” idi. Ogretmenlerin
cogu, gerekli mesleki formasyon ve genel kiiltiirden yoksundu. Bu
gdriiniim, 1908 Jon Tiirk ihtilali'ne kadar siirmiistii. II. Mesrutiyetin
basinda, bu uygulamadan vazgecilerek, niteligin 6ne ¢iktig1r uygu-
lamalara gidilmisti. Nitelik gelistirme yolundaki ilk adim Istanbul
Darulmuallimini’nde atilmis, bu kurumdaki 800 civarindaki 6gren-
ci, bir yeterlik sinavindan gegirilerek, yetersiz bulunan 600 civarinda
ogrenci okuldan ihrag¢ edilmisti. Bundan sonra okul, 6gretim kadro-
su gliglendirilip ve egitim 0gretim olanaklar1 gelistirilerek, Batidaki
cagdaslarinin kalitesine kavusturulmustu. II. Mesrutiyet Devri’nde
tasrada bulunan kiz ve erkek 6gretmen okullar1 da sayica azaltilmas,
ancak, acik kalanlar nitelik yoniinden gelistirilmisti. 3

Tirk Devrimi’nin mimarlari, hem genel olarak egitimde, hem de
Ogretmen yetistirme alaninda, daha 6nce soziinii ettigimiz gibi, kri-
tik bir karar vermek mecburiyetiyle karsi karsiya kalmislardi. On-
lar, 1920°1i y1llarda tercihlerini, nicel bir ¢dziim yerine nitelik lehine
kullanacaklard1. Nitekim 1923 — 1924 &gretim y1linda “Bolge Ogret-
men Okullar1” projesinin temeli atildi. Bu proje, Cumhuriyetin 6nde
gelen Maarif Vekili Mustafa Necati Bey’in aldig1 dnlemlerle hayat
buldu. Ne var ki, yapilan atilimlar, 6gretmen okullarindaki 6grenci
sayisini ikiye katladi ise de, tilkedeki yaygin cehaleti ortadan kaldir-
maya yetmedi. 1930’larin ortalarina gelindiginde, tilkedeki yaklagik
40 bin kdyden 35 bininde okul yoktu. Niifusunun % 80’den fazlasi
koylerde yasayan bir tilke i¢in bu, dramatik bir tablo idi. **

Bu tablo, Cumhuriyet hitkkiimetlerini, daha sonra deginecegimiz,

31 Osmanli Donemi’nde dgretmen yetistirme ve 6gretmen yetistiren kurumlarin
dogusu ve gelisimi hakkinda bkz. C. Oztiirk, Atatiirk Devri..., s. 1-36; a. yz.
Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ogretmen Yetistiren Kurumlar, istanbul 1998,
s. 8-44, 147-167.

2 TBMM ZC, 26. 5. 1936, s. 245; C. Oztiirk, Atatiirk... , s. 141-142.



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 291

nicelik agirlikli kdy egitmen kurslari, kdy enstitiileri gibi denemele-
re yoneltti. 1940 — 1946 yillar1 arasinda 68retmen yetistirme alanina
damgasin1 vuracak olan kdy enstitiileri modeli, daha sonra sozii edi-
lecegi gibi, ¢ok partili sisteme gecisi izleyen yillarda sert elestirile-
re maruz kaldi. Bu elestiriler, siyasi boyutta olanlar harig, agirlikli
olarak, bu kurumlarda 6gretmenlik i¢in gerekli bilgi ve genel kiiltii-
riin verilmedigi yoniindeydi. Nitekim 1947 ve 1952 yillarinda, kdy
enstitiileri programlarindan teknik ve kdy hayatina iliskin konular
cikarilacak ve buna karsin kiiltiir derslerinin agirlig1 artirilacakt.
Nihayet, 1954 yilinda bu kurumlar biitiiniiyle ilkdgretmen okullari-
na dontistiiriilecekti.

Koy enstitiilerinin kapatilmasiyla, Tiirkiye’de kdyler i¢in ayr1 tip-
te 6gretmen yetistirme arayis ve denemeleri tamamiyla sona erecek
ve bundan boyle, kdy, kasaba ve sehir okullar1 i¢in tek tip 6gretmen
yetistirilecekti. Bu gérev de 1970’lerin ortalarina kadar ilkogretmen
okullar1 tarafindan yerine getirilecekti.

Esasen, Tiirkiye’de koy enstitiileri denemesinin biitiin canlilik
ve etkililigi ile devam ettigi yillarda, hiikkGimetler, ilkogretmen okul-
larin1 da gelistirmeye caligmislardi. Nitekim 1940 — 1941 6gretim
yilinda 27 olan ilkdgretmen okullar1 sayisi, on yil sonra, 1950 — 1951
ogretim yilinda 31’e ¢ikmisti. Ayni dénemde, bu okullardaki 6gret-
men sayist yaklasik % 300 oraninda artmis, 6grenci sayist da yak-
lasik % 100 artarak, 8. 176’dan 16. 306’ya yiikselmisti. [lkdgretmen
okullarindaki nicel gelisim, kOy enstitiilerinin kapatilmasindan son-
ra da devam etmisti. Nitekim 1955 — 1956 6gretim yilinda, 40 olan
okul sayisi, en az On lisans seviyesinde 6gretmen yetistirilmesini
ve buna paralel olarak 6gretmen yetistiren kurumlarin birer ytliksek
O0gretim kurumu olmasini1 6ngdéren Milli Egitim Temel Kanunu’nun
yayinlanmasi arifesinde, 1972 — 1973 6gretim yilinda, 89’a ¢cikmisti.
Bu okullarda 6gretmen adedi 749°dan 2. 758’e, 6grenci miktar1 ise
15. 235’ten 58. 857’ye ¢ikmuisti. 3%

1950—1973 yillar1 arasinda nicelik olarak bu denli hizla gelisen
ilkogretmen okullari, aynt donemde, nitelik yoniinden yetersiz ol-
duklar1 gerekgesiyle sik sik elestirilmisti. Bu elestiriler, 1959 yilinda

33 C. Oztiirk, Tiirkiye’de... , s. 98-99.
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hazirlanan, Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu’nda yer alanlarla asag:
yukar1 ayniydi. S6z konusu raporu hazirlayan komisyon iiyelerine
gore, ilkdgretmen okullar1 bu sirada, “bina, tesisat, esya, ders arag
ve geregleriyle 6gretmen ve yonetim kadrosu, miifredat programi
ve calismalar1 bakimindan” yetersiz bir haldeydi. *** Son yillarda,
egitim fakiiltelerindeki 6gretmen yetistirme uygulamalarinin nite-
ligini yetersiz bulan 1960’11 ve 1970’11 yillarin ilkégretmen okullar1
mezunlar1 veya bazi bilim adami ve yazarlar o giinlerdeki 6gretmen
okullarini, 6zlemli duygularin etkisiyle, ovgii dolu sozlerle anip,
adeta bugiinkii 6gretmen yetistirme sistemine bir alternatif olarak
gosterirler. Oysa o giinlerde, biiyiik bir bolimii ilkogretmen okulla-
rindan mezun olan ilkokul 6gretmenlerinin yaridan fazlasi, kendile-
rini bilgi ve beceri yoniinden yetersiz buluyordu. **

Milli Egitim Bakanligi, 1970 — 1971 6gretim yilindan itibaren,
ilkogretmen okullarinin 6gretim siiresinin, kademeli olarak, ilkokul
tizerine yedi yila, ortaokul iizerine dort yila ¢ikarilmasini kararlas-
tird1. 3¢ Amag, daha nitelikli sinif 6gretmenleri yetistirmekti. Fakat
bu hamle de niteligi arttirmak i¢in yeterli goriilmedi. Nitekim 1973
yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel Kanunu ile tiim ilkdgretim ve
ortadgretim 6gretmenlerinin en az 6n lisans diizeyinde yiiksek 6gre-
nim gormeleri yasal hitkkme baglandi. Bu yasal diizenleme uyarinca,
1974 — 1975 6gretim yilinda, ilkogretmen okullar1 kapatildi ve onla-
rin yerine iki yillik egitim enstitiileri kuruldu. 37

3.1.2. “Iki Yillik Egitim Enstitiileri” Modeli

Gorildigi gibi, Milli Egitim Temel Kanunu uyarinca, simif 63-
retmeni yetistirmek iizere Milli Egitim Bakanligi'na bagl olarak
acilan iki yillik egitim enstitiileri, Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmede
nitelik gelistirme arayisinin tirtinleriydi. 1974 — 1975 6gretim yilinda
hizmete giren bu kurumlar, lise ve 6gretmen liselerine dayal: iki y1l

3 Genis bilgi i¢in bkz. Milli Egitim Bakanligi [MEB], Tiirkiye Egitim Milli Ko-
misyonu Raporu, Istanbul 1960, s. 74-77.

35 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Genisletilmis 8. Baski, istanbul 2001, s.
346.

346 Tebligler Dergisi, S. 1603, 20 Nisan 1970, s. 97.

347 Tebligler Dergisi, S. 1840, 19 Mayis 1975, s. 295; S. 1860, 17 Kasim 1975, s.
453.
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stireli 6n lisans egitimi veriyordu. 3*

1975 yilinda, sinif 6gretmeni yetistiren egitim enstitiilerinin
sayis1 33’tii. Resmi belgelerde “egitim enstitiisi sinif 6gretmenligi
boliimii” olarak adlandirilan bu kurumlarda, ihtiya¢ halinde brans
O0gretmeni yetistirilen boliimler de agilabilecekti. Fakat, sonraki yil-
larda, bdyle bir uygulamaya gidilmemis; sinif 6gretmeni yetistiren
egitim enstitiileri ile brans 6gretmeni yetistiren egitim enstitiilerini
birbirinden ayirmak ig¢in, birincisine “iki yillik egitim enstitiisii”,

ikincisine ise yalniz “egitim enstitiisii” denmisti. **

Iki yillik egitim enstitiilerine 1975 yilindan itibaren Universi-
telerarast Se¢me Sinavi [USS] sonuglaria gére 6grenci alinmaya
baslanmistr. Egitim yiiksekokullarina doniistiiriildiikleri 1982 y1-
linda, bu kurumlarda toplam 10. 875 6grenci 6grenim goriiyordu.
[k giinden itibaren, bu kurumlar: tercih eden 6grenciler, genellikle
USS’den en diisiik puan alanlard:. 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesi-
ne kadar, iki y1llik egitim enstitiileri — tipki ti¢ yilliklar gibi- 6grenci
alimi, egitim ve 6gretim etkinlikleri ve 6grencilerin mezun edilme
sekilleri gibi konularda, 6nemli 6l¢lide siyasallasmislardi. Pek ¢ok
kanli eyleme sahne olan bu kurumlarda siyasi teror en ileri boyutlara
ulasmig; 1975 yilindan itibaren 6grencilerin 6nemli bir boliimii “can
glivenligi ve 6grenim 0zgiirligli olmadigr” gerekgesiyle 6grenimle-
rine devam edememisti. Bu siyasallasmada, s6z konusu 6grencilerin
On kayit sistemi ile alinmasi 6nemli rol oynamisti. Bu kurumlardan
bazilar1, bu eylemler nedeniyle egitim ve 6gretime tamamen son ver-
mis, bazilar1 da sik sik faaliyetlerine ara vermek zorunda kalmisti.
Boylece, iilkenin icinde bulundugu genel siyasi kamplagmanin da
etkisiyle, 1974 yilinda iilkede daha nitelikli sinif 6gretmeni yetis-
tirmek {izere agilan bu enstitiiler, kendilerinden bekleneni vereme-
misti. **° Bunda, s6z konusu kurumlarin Milli Egitim Bakanligi'na
bagl oluslar1 yiiziinden siyasi miidahalelere acik olmasi da 6nemli
rol oynamist.

38 C. Oztiirk, Tiirkiye’de... ,s. 116-117.

39 Ornegin bkz. Tebligler Dergisi, S. 1840, 19 May1s 1975, s. 295 vd. ; a.g.e., S.
1833, 31 Mart 1975, s. 150.

350 Cemil Oztiirk, “Cumhuriyet Doneminde Ogretmen Yetistirme”, 75 Yilda Egi-
tim, (Ed. : Fatma Gok), Istanbul 1999, s. 291.



294 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

I¢ine diistiikleri cikmaz nedeniyle, 1980°de, iki y1llik egitim ens-
titiilerinin sayisi, 36’s1 kapatilmak suretiyle, 13’e indirilmis; 1981°de
ticii, bir y1l sonra da biri yeniden faaliyete gegirilerek, bu say1 17’ye
cikmusti. iki yillik egitim enstitiileri 1982°de, egitim yiiksekokulla-
rina dontistiiriilerek, diger 6gretmen yetistiren kurumlarla birlikte
tiniversitelere baglanmisti.

3.1.3. “Koy Muallim Mektepleri”’nden “Koy Enstitiileri’ne
Koyleri Egitime Kavusturma Miicadelesi

Turkiye’de koylii niifus, yiizyillar boyunca o6rgiin egitimden
yoksun kalmisti. Tanzimat’tan sonra Darulmuallimin ve Darulmu-
allimat ad1 verilen kiz ve erkek 6gretmen okullarindan mezun olan
ogretmenler kdylere gitmeye soguk bakmisti. Bu sorun, II. Mes-
rutiyetten beri, egitim iizerine diisiinen herkesi mesgul etmisti. *!
Koye 6gretmen yetistirme konusunda ilk somut adim, 1926 yilinda
Mustafa Necati Bey’in ¢abasiyla ¢ikarilan Maarif Teskilatina Dair
Kanun*? ile atilmigti. Zira bu kanun 6gretmen yetistiren kurumlari
1) ilk muallim mektepleri ve 2) koy muallim mektepleri olmak tizere
ikiye ayirmisti.

Maarif Vekili Mustafa Necati Bey yalniz bu yasal diizenlemey-
le yetinmeyip, 1927 — 1928 6gretim yilinda iki koy muallim mek-
tebini hizmete sokmay1 basarmist1. Ilkokul iizerine iki y1l 6gretim
stireli bu okullar, 3% Tirkiye’nin ilk 6zgiin pedagojik deneyimi idi.
Diinyadaki benzer uygulamalara gore daha modern ve basariliydi.
Fakat iilkenin o giinkii ekonomik kosullar1 i¢in maliyeti yiiksek, koy
Ogretmeni ihtiyacini karsilama yoniinden yetersizdi. *** Bu nedenle,
1929 Diinya Ekonomik Krizini izleyen yillarda kapatildi.

Koy muallim mekteplerinin kapatilmasindan sonra, birkag yil
koyleri okula kavusturma yolunda somut bir adim atilmamaisti. An-
cak, 1930’larin ortalarina dogru, gerek kamuoyu, gerekse yerli ve
yabanci uzmanlar, Tiirkiye’nin kdyleri cehaletten kurtarmasi gerek-
tigini 1srarla vurgulamaya basladi. Bu sirada, koyciiliik akimini des-

351 Genis bilgi igin bkz. C. Oztiirk, Atatiirk..., s. 125 vd.

32 Resmi Ceride, s. 388, 3 Nisan 1926.

353 Bak. Cemil Oztiirk, Atatiirk..., s. 149-151.

3% Fay Kirby, Tiirkiye’de Koy Enstitiileri, Ankara 1962, s. 61-63.
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tekleyen Saffet Arikan’in Milli Egitim Bakanligr'na Ismail Hakk1
Tongug’un da 1kdgretim Genel Miidiirliigii gérevlerine getirilmele-
ri, kdyleri okula kavusturma yolunda biiyiik bir ¢igir agti. 3> Saffet
Arikan, May1s 1936’da TBMM de yaptig1 bir konusmada, kdylerdeki
cehaletin boyutunu biitiin ¢iplakligi ile ortaya koydu. 40 bin kdy-
den 35 bininde okul yoktu. Mevcut ilkogretmen okullarindan mezun
olan dgretmenlerle bu kdylerin okula kavusturulmasi i¢in yiiz yil
beklemek gerekiyordu. Saffet Arikan, Cumhuriyet Tiirkiyesinin bu
duruma goz yumamayacagini belirterek, sorunun ¢éziimii i¢in, egiz-
men kurslart modelini 6neriyordu. 3%

Egitmen kurslar1 modeli, askerligini erbas olarak yapip okuma
— yazma 0grenmis kOy genclerini sekiz aylik bir kurstan gecirip,
400’den asag kiiciik kdylerde agilacak ii¢ sinifl okullarda istthdam
etmeyi amagliyordu. Kurslar, Ziraat Bakanlig: ile isbirligi yapilarak
acilmisti. Ciinkii bu kurslarda egitmen adaylarina okuma — yazma,
faize kadar basit hesap, Tiirk tarihi ve cografya ile ilgili temel bil-
gilerin yani sira koy hayatinda koyliiye 1dzim olan temel bilgiler de
ogretiliyordu. **7 Fakat gorildiigii gibi bu egitim, ilkokul 6grenimi
dahi gérmemis kimseleri egitici olarak istihdam etmek i¢in ¢ok ye-
tersizdi. Dolayisiyla, egitmen kurslar1 nitelik yoniinden elestiriye
son derece agikti. Nitekim daha o giinlerde Ismail Hakki Baltaciog-
lu tarafindan sert bir bigimde elestirilmisti. Bu sirada iilkenin kiil-
tiir iglerinin yani sira egitim hayatini da ytiriiten Kiiltiir Bakanligi,
egitmenlerin istihdam edilecegi koy okullarinda egitimin niteligini
biraz olsun arttirmak icin, her bes egitmenli okul i¢in, bir gezici “ba-
sOgretmen” atamay1 kararlastirmisti. Bunlarin gérevleri, her giin bir
egitmenli okula giderek, egitmenlerin yetersiz kalabilecegi konular1
ogretmekti. Yoneltilen elestirilere karsin, egitmen kurslari, kdyle-
r1 ylizyillarin karanligindan kurtarmak i¢in bir iimit, egitmenler de
“koye 151k tasiyacak koyliiler”**® olarak goriilmiistii. Bu kurslarda,
1937 — 1946 yillar1 arasinda 8 binin lizerinde egitmen yetistirilmis

355 Cemil Oztiirk, “Cumbhuriyet...”, s. 297.

3% Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Zabit Ceridesi [TBMM ZC], 26. 5. 1936, XI,
245.

337 TBMM ZC, 26. 5. 1936, X1, 245-246.

358 Ahmet Emin Yalman, “Koye Isik Tagtyacak Koyliller”, Kiiltiir Bakanhgi Der-
gisi, S. 20-21, Ocak 1937, s. 140 vd.
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ve bunlar, dag yamaglarinda, derin vadilerde ve yiiksek ovalarda bu-
lunan az niifuslu kéylere on yillar boyu egitim gotiirmiistii. 3%

Egitmen kurslarinin basarili olmasi lizerine, 1937 yilindan itiba-
ren, bu kurslarin bulundugu yerlerde koy ogretmen okullar: agilmaya
baslandi. Bu okullar, 1940 yilinda agilacak koy enstitiilerinin teme-
lini olusturacakti. Roben J. Maaske 1955’te yayinlanan “Tiirkiye’de
Osretmen Yetistirme Hakkinda Rapor” adli eserinde, bu tarihi sii-
reklilik dolayistyla, koy enstitiilerinin kurulusunu, kdy 6gretmen
okullarinin ag¢iligina dayandirmasti. 3

Tiirkiye Cumhuriyeti egitim tarihinde hem genel egitim, hem
de 6gretmen yetistirme alaninda en etkili olan, fakat ayni zamanda
taraftar1 ve aleyhtar1 en fazla olan kurum kéy enstitiileri olmustur.
Koy enstitiileri, 1936’dan sonraki egitmen kurslar1 ve kdy 6gretmen
okullar1 denemelerinin basarili olmasindan alinan cesaretle, 1940’ta
acilmaya baslanmistir. Bu okullarda verilen egitimin temel 6zelligi,
ilkokullarda verilecek teorik bilgilerin yani sira, mezunlarinin gorev
alacagi koylerdeki sosyal, kiiltiirel, iktisadi hayat ve saglik gibi ko-
nular1 da kapsamasiydi. Ciinkii tipki egitmenler gibi, kdy enstitiile-
rinden mezun olanlarin gérevi, kdyliilere hemen her alanda rehberlik
yapmakti. 1943’te, kdy enstitiilerine ebe ve saglik memuru yetistirme
gorevi de verilmisti. Ne var ki, II. Diinya Savasi’n1 izleyen yillarda,
koy enstitiileri siddetli elestirilere ugramaya basladi. Elestirilerin bir
bolimi, bu kurumlarda “komiinist yetistirildigi” yoniindeydi. Bir
boliimii ise, mezunlarin genel kiiltiir ve 6gretmenlik formasyonu ba-
kimindan yetersiz oldugu yolundaydi. Giderek, bu ikinci tiir elestiri
one ¢ikti. Nitekim 1947°den itibaren, koy enstitiilerinin programinda
teknik dersler azalmaya, genel kiiltiir dersleri ise agirlik kazanmaya
basladi. 1952’de ise, 0gretmenin ayni zamanda ziraatg1 olamayacagi
ileri siiriilerek, tarimla ilgili dersler de azaltildi. Nihayet, 1954’te,
kdy enstitiileri ilkdgretmen okullarina dontistiiriildii. 1940 — 1954
yillar1 arasinda bu kurumlarda, 15 bin civarinda 6gretmen, 2 bin
civarinda da saglik¢1 yetistirildi. ¢!

359 C. Oztiirk, Atatiirk..., s. 144-149.

360 Roben J. Maaske, Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Hakkinda Rapor, Anka-
ra 1955, s. 5.

361 Ky enstitiileri hakkinda bkz. C. Oztiirk, Tiirkiye’de..., s. 77-86.
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Surast muhakkak ki, kdy enstitiileri, Tlirkiye’nin en 6zgiin ve
basarili pedagojik denemelerinden biridir. Bununla beraber ¢ok hiz-
I1 bir bigimde sayilar1 artan bu kurumlarda, giiniin gelismis tilke-
lerindeki 6gretmen egitimi standartlarindan c¢ok, o giinkii Tiirkiye
kosullarinda, kdyleri okula ve 6gretmene kavusturma kaygisi agir
basmistir. O nedenle, koy enstitiileri de, 6gretmen yetistirmede nice-
ligin agir bastig1 bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir.

3.1.4. Ilkogretimde Ogretmen Aqigimi Kapatmaya Yonelik
Bazi Gegici Coziim Denemeleri

Tiirkiye Cumhuriyeti, 1930’larin ortalarindan 1980’lere kadar,
nitelikten oldukga fazla 6diin vererek, ilkogretimi {ilkenin her tara-
fina yaymay1 amaglamistir. Ne var ki, 6gretmen yetistiren kurum-
lardan mezun olan 6gretmenler iilkenin 6gretmen ihtiyacini hicbir
zaman karsilayamamistir. Bu yilizden de, s6z konusu yillar arasinda,
A ve B kurslari, pedagoji simiflari, yedek subay ogretmenlik ve mu-
vakkat 6gretmenlik gibi uygulamalara gidilmistir. Bunlar iyi niyetli,
nitelikten 6diin verme pahasina, iilke ¢gocuklarini okula ve 6gretme-
ne kavusturma girisimleriydi. Uygulamadan faydalananlarin sayisi
sinirlt oldugu i¢in, bu yolla 6gretmen olanlarin sisteme uyumu ve
hizmet i¢i egitimleri, kismen miimkiin olabilmisti.

Fakat 1970’11 yillardaki mektupla egitim ve hizlandirilmis prog-
ram uygulamalari, amag, kapsam ve yontem itibariyle, Tiirkiye 6g-
retmen yetistirme tarihine karanlik sayfalar olarak gececek tiirden-
dir. 1974 yilinda biitiin lise mezunlarina ytiksekogretimin kapilari-
n1 agmay1 vaat eden donemin hiikimeti (CHP — MSP Koalisyonu),
“mektupla yiiksekogretim” denen bir uygulamaya giderek, 46 bin
lise mezununu 6gretmen yetistiren programlara almisti. Ciddi her-
hangi bir mesleki formasyondan yoksun ve 6gretmenlik uygulama-
st yapmadan 6gretmen olarak atanan bu programlarin mezunlari,
1970’lerin ortalarindan itibaren, Tiirk egitim sisteminde niteligin
diismesine yol acan dnemli faktorlerden birini olusturacakti.

Birkag¢ yil sonra, 1978de, zamanin iktidari, egitimin niteligi-
ne agir bir darbe indirecek olan “hizlandirilmis program’la ogret-
men yetistirme projesini uygulamaya koyacak ve bu yol, bir sonraki
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hiikGimet tarafindan da siirdiiriilecekti. Bu proje kapsaminda, binler-
ce lise mezununa iki aylik bir kurstan sonra iki yillik egitim ensti-
tlisti diplomast verilmisti. Bu kurslarin tek handikabi verilen egiti-
min nicel ve nitel yonden yetersiz olusu degildi. En az onun kadar
onemli olan bir baska zaafi, kursiyerlerin tamamaiyla iktidar parti/
partilerinin siyasi goriislerine gore belirlenmesiydi. Bir kisim kursi-
yerler, yine siyasi gli¢lerini kullanarak, bu iki aylik derslere dahi de-
vam etmeden diploma almislardi. Ogretmen yetistiren kurumlarin,
basinda bir siyasi parti mensubu bakanin bulundugu Milli Egitim
Bakanligi'na bagli olusu, tilkenin siyasi kamplara ayrildig1 giinler-
de, bu kurumlarda bdylesi bir siyasallagmaya zemin hazirliyordu.
Talim Terbiye Kurulu arsivlerindeki kayitlara gore, 1970’1lerin ikinci
yarisindaki s6z konusu iki uygulama ile —ilk ve ortadgretim i¢in-
100 binin iizerinde 6gretmen yetistirilmisti. Bunlara iliskin kayitlar,
12 Eyliil 1980 askerl miidahalesinden sonra incelenmis, yolsuzluk
yaparak mezun olanlarin diplomalar: iptal edilmis, yapilan seviye
sinavlarinda yetersiz bulunanlar ise, hizmet i¢i egitim kurslarina
alinmist1. Boylece, higbir pedagojik temeli olmayan, siyasi kaygila-
rin agir bastig1 bu iki uygulamanin Tiirk egitim sistemindeki olasi
tahribati, biraz olsun azaltilmist1. 3> Bununla beraber, 1988 tarihli
bir Milli Egitim Bakanlig1 yayminda dahi, “en kisa zamanda” bu
ogretmenlerin pedagojik formasyon egitimine tabi tutulmalar1 ge-
rektigi kaydediliyordu.

3.2. Genel Ortaigretime Ogretmen Yetistirme

Cumbhuriyet Déneminde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ge-
nel orta 6gretime 6gretmen yetistiren kurumlar su sekilde siniflana-
bilir:

* Ortaokullara 6gretmen yetistiren kurumlar:

a) Musiki Muallim Mektebi,

b) Terbiye-i Bedeniye Mektebi/Kursu,

c) Egitim enstitiileri.

362 C. Qztiirk, Tiirkiye’de..., s. 143-144; Y. Akyiiz, Tiirk..., s. 352-353.
3¢ Hizmeti¢i Egitim (1960-1987), Ankara 1988, s. 326.
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* Liselere ogretmen yetistiren kurumlar:
a) Yiiksek 6gretmen okullari,

= Birinci Donem (1923 — 1978): Klasik yiiksek 6gretmen okul-
lar1

= [kinci Dénem (1978 — 1982): Son dénem yiiksek dgretmen
okullar1

b) Diger kaynaklar.

Asagida, ortadgretime Ogretmen yetistiren modeller hakkinda
genel bir degerlendirme yapilacaktir. Yalniz, burada, kisa bir siire
faaliyet gosteren Musiki Muallim Mektebi ve Terbiye-i Bedeniye
Mektebi/Kursu gibi kurumlara, aragtirmayi kisa tutma kaygisiyla,
ayrica yer verilmeyecektir. Bu iki kurumun Tiirkiye 6gretmen ye-
tistirme tarihindeki yeri ve 6nemi i¢in tarafimdan yazilan konuyla
ilgili iki kitaba bakilabilir. ** Burada, agirlikli olarak, Cumhuriyet
Donemi 6gretmen yetistirme tarihine damgasini vuran iki model,
“li¢ y1llik” egitim enstitiilerine ve yiiksek 6gretmen okullar1 tizerin-
de durulacaktir.

3.2.1. “U¢ Yillik Egitim Enstitiileri”

Bilindigi gibi, 1973 Milli Egitim Temel Kanunu’nu ile sekiz yila
¢ikarilana degin, ilkogretimin siiresi bes y1ldi. Bu diizeydeki tek egi-
tim kurumu ilkokullardi. Bu tarihe kadar, ortadgretim kademesinin
stiresi alt1 y1ldi. Bu kademede, ortaokul ve lise olmak tizere, tiger y1l
Ogretim siireli, birbirini tamamlayan iki 6gretim kurumu vardi. 1973
yasal diizenlemesiyle, ortaokullar ilkdgretime dahil edilerek, sekiz
yillik ilkdgretim okullar1 olusturulmustu. Bazi ortaokullar, 1997 y1-
linda kesintisiz zorunlu sekiz yillik egitime gecilene degin, bagimsiz
halde, ilkégretimin ikinci kademesi olarak egitim vermeye devam
etmisti. Bu tarihte, yeniden yapilanmanin ruhuna uygun olarak, tiim
ilkokullarla ortaokullar birlestirilip ilkdgretim okullarina doniistii-
riilmiista.

364 Bkz. C. Oztiirk, Atatiirk Devri..., s. 193-201, 222-224; a.g.e., Tiirkiye’de..., s.
180-186.
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Cumbhuriyetin ildnindan 1973 yilina kadar ortaokullara, bu ta-
rihten 1978 yilina kadar da, bu okullarla ilkogretim okullar1 ikinci
kademesinin 6gretmen ihtiyacini karsilayan temel kaynak, “ii¢ y1llik
egitim enstitiileri” olmustu. Bu kurumlarin ilki, Milli Egitim Baka-
n1 Mustafa Necati Bey’in gayretleri sonucu Ocak 1927°de Konya’'da
acilip, bir sonraki 6gretim yili1 basinda Baskent Ankara’ya taginan
Gazi Orta Muallim Mektebi idi. Birkag yil icinde, gerek egitim ve
ogretim, gerekse bina ve 6gretim teknolojileri yoniinden Tiirkiye nin
en cagdas/ileri egitim kurumu haline gelen okul; 6nce Gazi Orta
Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii, daha sonra da Gazi Egitim
Enstitiisii adin1 almistt. 1941°de, bu kurum, ikiser yillik Tiirkce, Ta-
rih — Cografya, Pedagoji ve Matematik Subeleri ile ticer yillik Fizik1
ve Tabii Bilimler, Beden Terbiyesi, Resim — Is ve Miizik Subeleri
bulunuyordu. 3%

1940’larin basinda, Gazi Egitim Enstitlisi’nlin lilkedeki tiim
okullarin 6gretmen ihtiyacini karsilayamadigi goriilmiis*®® ve bunun
iizerine, 1946 — 1947 6gretim y1linda Balikesir, istanbul ve izmir’deki
ilkogretmen okullar1 egitim enstitiilerine doniistiiriilmiistii. Sonraki
on yillarda, artan 6gretmen ihtiyacina paralel olarak, egitim enstitii-
lerinin say1s1 da artmisti. Nitekim kapatilmalarinin arifesinde, 1977
— 1978 o6gretim yilinda, ti¢ yillik egitim enstitiisti sayis1 18’1 bul-
mustu. Enstitii sayisindaki artisla birlikte, toplam 6grenci sayist da,
1960°ta 2. 049 iken, 1977 — 1978 6gretim yilinda 69. 313’e ¢ikmusti.
371967 — 1968 Ggretim yilinda, gelisimini tamamlayabilen ensti-
tiilerde, Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Ingilizce,
Almanca, Fransizca, Beden Egitimi, Resim — Is, Miizik, Tarim ve
Egitim olmak tizere 12 boliim dgretmen yetistiriyordu. 3¢

1969 yilinda, ti¢ yillik egitim enstitiilerindeki tiim boéliimlerin
Ogretim stiresi, ti¢ yila ¢ikmisti. 1974’te, sinif 6gretmeni yetistiren
“iki yillik egitim enstitiileri’nin kurulmasi {izerine, ortaokullara
brang 6gretmeni yetistiren enstitiilere, “ii¢ yillik egitim enstitiileri”

365 C. Oztiirk, Tiirkiye’de..., s. 187-200.

%6 Milli Egitim Bakanligi, Egitim Enstitiilleri Kurulurken, Ankara 1946, s.
5-11.

367 Sayisal gelismeler i¢in bkz. Milli Egitim Bakanligi, Cumhuriyetin 50. Yilinda
Rakam ve Grafiklerle Milli Egitimimiz, Istanbul 1973, s. 239.

368 C. Oztiirk, Tiirkiye’de..., s. 209-218.
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denmisti. 1978 — 1979 6gretim yilindan itibaren bu enstitiiler, 68-
retim siireleri dort yila ¢ikarilarak, yeni kurulan yiiksek 6gretmen
okullarina doniistiiriilmiistii.

Yukarida belirtilen sayisal gelismelere ragmen, ti¢ yillik egitim
enstitiileri, 1970’1erde, iilkenin ortaokul 6gretmeni ihtiyacini karsi-
lamaktan uzakti. Bundan dolay1, bu yillarda, tipki sinif 6gretmeni
yetistirme alaninda oldugu gibi, asagida kisaca deginilecek olan,
birtakim kolay, ucuz ve hizli, fakat nitelikten yoksun uygulamalara
bagvurulmustu.

Bununla beraber, ii¢ yillik egitim enstitiileri, Cumhuriyet Done-
mi boyunca, ortaokullarin/ilkdgretim okullarinin ikinci kademesi-
nin 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasinda 6nemli bir rol oynamisti.
Onlarin kapatilmasi, bu alanda biiytlik bir bosluk dogurmus ve bu
bosluk, ne onlarin yerine kurulan yiiksek 6gretmen okullari, ne de
egitim fakiilteleri tarafindan doldurulabilmisti. Ciinkii, lise miifre-
datina uygun olarak olusturulan programlara gére 6grenim goren
bu iki kurumdan mezun olanlar, ortaokullara yada ilkogretim okul-
larinin ikinci kademesine bransg 6gretmeni olarak atandiklarinda,
ogrencilerinin gelisim ve 6grenme Ozellikleriyle hazirbulunusluk
diizeylerine yabanci olduklarindan, bildiklerini 6gretmekte giicliik
¢cekmis ve beklenen diizeyde verimli olamamisti. Asagida goriile-
cegi gibi, li¢ yillik egitim enstitiilerinin kapatilmasiyla ortaya ¢ikan
bosluk, yirmi y1l sonra, 1998’de, egitim fakiiltelerinin yeniden yapi-
landirilmasiyla doldurulabilecekti.

3.2.2. Klasik Yiiksek Ogretmen Okullart (1923 — 1978)

Yiiksek 6gretmen okullari, 1978 yilina kadar, Tiirkiye’nin asli
amaci lise 6gretmeni yetistirmek olan baslica kurumlariydi. Bu ku-
rumlarin ilki, 1959 yilina kadar yalniz basina faaliyet gdsteren Istan-
bul Yiiksek Ogretmen Okulu idi. Bu okul, Osmanli Dénemi’ndeki
Darulmuallimin-i Aliye’nin devamryd.

Bu bakimdan Istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu, Tiirkiye 6g-
retmen yetistirme tarihinde, etkileri bugiline kadar siiren, koklii
bir gelenegi temsil ediyordu. Séyle ki, Ikinci Mesrutiyet Devri’nde
Darulmuallimin-i Aliye, ortadgretime 6gretmen yetistirme yoniin-
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den, 1998 yilindaki yeniden yapilanmadan sonra ortaya ¢ikan egi-
tim fakiilteleri modeli ile biiyiik bir benzerlik tasiyordu. Gergekten
de 1915 Darulmuallimin ve Darulmuallimat Nizamnamesi’ne gore,
Darulmuallimin-i Aliye, ibtidai, Thzari ve Ali olmak iizere, ii¢ ki-
simdan ibaretti. Ali Kismi, sultani, yani lise 6gretmeni yetistiri-
yordu. Bu kismin alan dersleri, Darulfiinun programlarindakilerin
aynist idi. Ogrenciler, bu dersleri Darulfiinun’dan aliyordu. Son si-
nif, “tatbikat devresi’ne ayrilmisti. Bu devre, 6gretmen adaylarina
pedagojik formasyon kazandirmaya yonelikti. “Tatbikat devresi’nde
egitim, teorik ve uygulamali olmak iizere, ikiye ayriliyordu. Teo-
rik kistmda, egitim tarihi, okul 6rgiitii ve programlari, sultani prog-
ramlar1 ve 6gretim yontemleri, disiplin, sinif yonetimi gibi konula-
ra yer veriliyordu. Uygulama ise, Maarif Nezareti’nin belirleyecegi
bir okulda, egitim siirecine fiilen katilmak suretiyle yapiliyordu. 3¢
Goriildiigli gibi, bu model, gercekten de, 1998’den sonraki egitim
fakiilteleri modeli ile biiyiik bir benzerlik gosteriyordu. Kayda de-
ger farklarin basinda, Darulmuallimin-i Aliye 6grencilerinin yatil
olmasi geliyordu. Istanbul Yiiksek Ogretmen Okulu, asag1 yukari,
model olarak da Darulmuallimin-i Aliye’nin devami gibiydi. Yalniz,
bu ikincide, pedagojik formasyon dersleri, okulda, biitiin 6gretim
stiresine yay1lmis olarak veriliyordu.

Darulmuallimin-i Aliye, 1924’te Yiiksek Muallim Mektebi,
1930°1u y1llarda Yiiksek Ogretmen Okulu adin1 alarak varligini siir-
diirdii. Bu arada, okulun nicelik ve nitelik yoniinden gelistirilmesi
icin, onemli adimlar atildi. Bununla beraber, II. Diinya Savasi’ndan
sonra, tiim diinyada oldugu gibi, Tiirkiye’de de 6gretmenlik mes-
leginin statii kaybina ugramasina paralel olarak, okul fazla ragbet
gormemeye basladi ve bu yiizden kapanma tehlikesiyle karsi karsiya
geldi.

Milli Egitim Bakanlig1, bu soruna ¢6ziim bulmak i¢in, 1959 y1-
linda, yeni bir model gelistirdi. Buna gore, ilkdgretmen okullarinin
ilk iki sinifinda yiiksek basar1 gosteren ve 6gretmenler kurulu ta-
rafindan olumlu tutum ve davranis sahibi oldugu onaylanan 6gren-
ciler, Yiiksek Ogretmen Okulu hazirlik sinifina aliacakti. Hazir-

3¢ Darulmuallimin ve Darulmuallimit Nizamnamesi, Istanbul 1331. Ayrica
bak. C. Oztiirk, Atatiirk Devri..., s. 25-27.
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lik smifin1 bitirip Devlet Lise imtihanr’n1 basaran 6grenciler okula
kaydedilecekti. Bu model, ayn1 y1l agilan Ankara Yiiksek Ogretmen
Okulu’'nda da hayata gecirildi. Bu uygulama ¢ok basarili oldu. Bu-
nun iizerine, 1964 yilinda, izmir’de de bir Yiiksek Ogretmen Oku-
lu acildi. Bu okullar, on yil1 agkin bir siire iilkenin lise 6gretmeni
ihtiyacinin karsilanmasinda énemli bir rol oynadi. Ne var ki, 1974
yil1 yiiksek 6gretmen okullarinin kaderinde bir doniim noktasi oldu.
Ciinki bir taraftan iilkeyi kasip kavurmaya baslayan, silahli saldi-
rilara ve katliamlara doniisen siyasi terdr, yatili olan bu okullar1 da
etkisi altina alirken, diger taraftan da, bu tarihte, ilkogretmen okul-
larinin liseye doniistiiriilmesi ve mezunlarina diledikleri yiiksek 6g-
retim programina devam etme hakkinin verilmesi, yiiksek 6gretmen
okullarinin hazirlik siniflarinin ortadan kalkmasina ve nitelikli 68-
renci kaynaklarinin kurumasina yol a¢ti. Gerek bu, gerekse baska
sorunlar yiiziinden bu kurumlar, giderek nitelik ve nicelik yoniinden
gerilemeye basladi. Nihayet, 1978 yilinda kapatildi. Onlarin yerini,
ogretim siireleri dort yila ¢ikarilan ve programlari yenilenen {i¢ yil-
lik egitim enstitiilerinden doniisen yeni yiiksek 6gretmen okullari
ald. °7

3.2.3. Son Dinem Yiiksek Ogretmen Okullart (1978 — 1982)

Yukarida da belirtildigi gibi, 1978 yilinda, tarihi kokleri 1877°ye
kadar inen yiiksek 6gretmen okullar1 kapatilmis; onlarin yerini, 6g-
retim siireleri dort yila ¢ikarilip, programlar1 yeniden diizenlenen ti¢
yillik egitim enstitiilerinden doniisen yeni yliksek 6gretmen okullar:
almist1. Bu kurumlar, 1982 yilinda, 2547 Sayil1 Yiiksekogretim Ka-
nunu ile egitim fakiiltelerine dontistiiriildii. Egitim fakiilteleri, uzun
bir siire, egitim ve Ogretim faaliyetlerini bu kurumlarin teskilat,
program ve kadrolar ile yiiriittii. Boylece, son donem yiiksek dgret-
men okullari, dolayli bir sekilde de olsa, yaklasik yirmi yil siireyle,
Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme lizerinde etkili oldu. Bu kurumlarin
en onemli ozelliklerinden biri, Tiirkiye’nin kit olanaklar1 ve degisik
alanlardaki 6gretmen ihtiyaglar1 goz 6nlinde bulundurarak, ana dal,

3701978 éncesi yiiksek 6gretmen okullar1 hakkinda genis bilgi icin bkz. C. Oztiirk,
Tiirkiye’de..., s. 170-179.
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yan dal uygulamasini getirmesiydi. Soyle ki, ortadgretime 6gretmen
yetistiren alanlarda 6grenim goren her 6grencinin bir ana dali, bir de
dal1 cografya, cografya 6grencilerininki ise tarih idi. Boylece, bir 6g-
retmenden iki ayr1 alanda faydalanma yolu agilmisti. Bu uygulama,
yillar sonra, 1998°de yeniden yapilanan egitim fakiiltelerinde, ayni
alanlar i¢in yeniden getirildi. Son doénem yiiksek 6gretmen okullari,
onemli dlciide egitim enstitiilerinin etkisindeydi. Ogrenciler, giyim
— kusam, tutum ve davranis yoniinden 6gretmen olacaklarinin bilin-
cinde olarak hareket ediyordu. Bu etki, fakiilteye dontistiikten sonra,
gederek yok olacakti.

3.2.4. Ortadgretimde Ogretmen Yetistirme ve Istihdaminda
Bazi Gecici Coziimler (1923 — 1982)

Cumbhuriyet Déneminde, ilkogretimde oldugu gibi ortadgretim-
de de 6gretmen ihtiyacinin tamami 6gretmen yetistiren kurumlarca
karsilanamamistir. Bundan dolay1, fen ve edebiyat fakiilteleri ile gii-
zel sanatlar akademisi gibi yliksek 6gretim kurumlarindan mezun
olanlar, genellikle pedagojik formasyon alarak, bazen de almaksi-
zin, ortadgretim kurumlarina 6gretmen olarak atanmistir. Ayrica
1970’lerin ikinci yarisinda sinif 6gretmeni yetistirmede oldugu gibi
ortaokul 6gretmeni yetistirmede de “hizlandirilmis program” uygu-
lamasina gidilmistir. Bu uygulama ile ii¢ y1illik egitim enstitiilerinde
acilan ¢ aylik kurslar1 bitirenler, ortaokullara brans 6gretmeni ola-
rak tayin edilmistir.

3.3. Milli Egitim Bakanlig Biinyesinde Ogretmen Yetistirme
Uzerine Kisa Bir Degerlendirme

Tiurkiye'de o6gretmen yetistiren kurumlarin Milli  Egitim
Bakanligr'na bagli oldugu 1923 — 1982 yillar1 arasindaki donemde
izlenen konuya iliskin politikalar ile gelistirilen modeller sdyle de-
gerlendirilebilir:

1. Bu yillarda Tiirkiye’de, 6gretmen yetistirme alaninda zengin
bir birikim meydana gelmistir. Bu donemde politikalar ve kurumla-
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rin gelisiminde, Osmanlt mirasi ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim
ilkeleri, sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik kosullar etkili olmustur.
Yiiksek 6gretmen okullart modeli, s6z konusu tarihsel siirekliligin,
koy enstitiileri ise diger faktorlerin etkisinin agik olarak gozlemlen-
digi somut bir orneklerdir.

2. Bu donemde, 6zgiin ve verimli 6gretmen yetistirme model-
leri gelistirilmistir. K&y enstitiileri basta olmak iizere, ilk 6gretmen
okullari, iki ve ti¢ y1llik egitim enstitiileri ve yliksek 6gretmen okul-
lar1 bu baglamda degerlendirilebilir.

3. Maalesef, kimi zaman, bu basarili model/uygulamalar, agir-
likl1 olarak politik miilahazalarla sekteye ugratilmis veya tamamen
sona erdirilmistir. Ornegin, kdy enstitiileri boyle bir yaklasimin kur-
ban1 olmustur. Oysa bu kurumlarin siyasallagtig1 yolundaki iddialar
ilk kez 1944’te ortaya atilmis ve daha o tarihte zamanin hiikimeti,
yaptirdig1 sorusturmadan sonra gerekli Oonlemleri almistir. Daha
sonraki yillarda da ayni sey yapilabilir ve boylece, kdy enstitiileri,
Oonemli dl¢iide bir tarim tilkesi olma 6zelligi tagiyan ve niifusunun %
80’inden fazlas1 hala koylerde yasayan Tiirkiye’de, yiiklenmis oldu-
gu hayati gorevi siirdiirebilirdi.

4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmen yetistirilen yil-
larda, ilgili kurumlar, sayisal olarak iilkenin 6gretmen ihtiyacini
karsilayamamistir. Bu yiizden de, gerek ilkogretimde, gerekse or-
tadgretimde Ogretmen ihtiyacini karsilamaya yonelik gecici, ucuz
ve egitimde niteligi azaltan uygulamalara gidilmistir. Bunlarin en
dramatik olani, 1970’li yillarda hayata gecirilmistir. Hizlandirilmis
programlarla iki, {i¢ ayda sinif ve brans 6gretmenleri yetistirilmesi,
bu gibi uygulamalarin yalniz ikisidir.

5. Milli Egitim Bakanlhigrnin siyasi iktidarlarin miidahalesine
en acik oOrgiitlerden biri olmasi, 1970’11 yillarda, Bakanligin biiyiik
emeklerle meydana getirdigi ve zamanina gore oldukca basarili olan
O0gretmen yetistiren kurumlarin da siyasallasmasina yol agmuistir.
Bu olgu, ozellikle 1974’ten sonra, dgretmen yetistiren kurumlarin
gercek islevlerini yerine getirememelerine neden olmustur. Bu si-
yasallagsmaya paralel olarak, iilkeyi saran siyasi teroriin bunlarda
da etkisini gostermeye baslamasi, sz konusu kurumlarda durumu
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daha da agirlastirmigtir. Bu ortamda, kimi zaman, asir1 siyasi grup-
lar 6gretmen yetistiren kurumlarin faaliyetlerini de yonlendirmistir.
Ornegin, 1977’den sonra, bu kurumlara dgrenci aliminda, bazi siyasi
gruplar mutlak bir bi¢imde belirleyici olmustur. Bazen, okullara
bayrak cekilmesi ve Istiklal Marsr’nin sdylenmesi engellenmis, buna
karsin bir kisim 6grencilerin baskisi altinda sosyalist enternasyonal
sOylenmistir. Egitim — 68retim ve sinavlar olmasi gerektigi sekil-
de yapilamamuistir. Bu arada, bazi kurumlar, teror yiiziinden egitim
ve dgretime ara vermek zorunda kalmstir. Istanbul Atatiirk Egitim
Enstitiisii bunlardan biridir.

4. UNIVERSITELERDE OGRETMEN YETiSTIRME
DONEMI: 1982 - 2005

Yiiksek 6gretmen okullari, 1982 yilinda, tiim yiiksek 6gretim
kurumlarimin Yiiksek Ogretim Kurulu’na [YOK] baglanmasini &n-
goren 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu uyarinca, egitim fakiilte-
lerine doniistiiriilmiistiir. Ayni yasayla egitim fakiilteleri, liniversite-
lerin biinyesine alinmistir. Bu yasal diizenleme sirasinda “iki yillik
egitim enstitiileri” de egitim yliksek okullarina dontistiiriilerek egi-
tim fakiiltelerine baglanmistir.

4.1. Yeniden Yapilanmadan Once Egitim Fakiilteleri
(1982 - 1998)

Faaliyete gectikleri 1982 — 1983 6gretim yilinda egitim fakiil-
teleri, asag1 yukari yiiksek 6gretmen okullarinin programlarini ay-
nen uygulamistir. Daha sonraki yillarda, YOK tarafindan hazirlanan
programlar yiirtirliige konmustur. Ayrica, her gecen giin artan bir bi-
cimde, yiiksek 6gretmen okullarinin teskilat ve programindan uzak-
lagilmigtir. 1982 — 1998 yillar1 arasindaki bu siiregte, egitim fakiilte-
leri, her gegen giin artan bir sekilde, 6gretmen yetistirme 6zelligini
kaybederek, fen, edebiyat ve fen — edebiyat fakiiltelerine benzeyip,
alan arastirmalar1 ve egitimine yonelmeye baslamistir. Bu uzaklas-
ma ana hatlariyla soyle gelismistir:

a) Her seyden 6nce, yiiksek 6gretmen okullarindan devralinan ve
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ortadgretimin 6gretmen ihtiyacini karsilama yoniinden daha islevsel
olan orgiit yapis1 degistirilmistir. Her anabilim dali ayr1 birer bolim
haline getirilmis, yan alanlar kaldirilmistir. Boylece, bir 6gretmenin
bir bagka alandaki 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasina katki yap-
ma potansiyeli yok edilmistir. Bu uygulama, 6nce 1990’larin basinda
siif 6gretmenligi programlarinda, daha sonra, 1998°deki yeniden
yapilanma ile ilkogretime 6gretmen yetistiren programlarda geri ge-
tirilebilmistir.

b) Her 6gretmenlik programinin ayri1 boliimler haline getiril-
mesine paralel olarak, egitim fakiiltelerinde, fen, edebiyat ve fen —
edebiyat fakiiltesi vs. kokenli 6gretim elemanlarinin etkisiyle, “alan
egitimi”/ozel 6gretim yerine “alan”larda uzmanlagma ytikselen de-
ger haline gelmistir. Denebilir ki, 1990’larin ikinci yarisinda, YOK
ile Diinya Bankast’nin igbirligi ile gerceklestirilen Milli Egitimi Ge-
listirme Projesi’nin baslamasina kadar, egitim fakiiltelerinde, egitim
bilimleri boliimii digindaki boliimlerde, egitimle ilgili herhangi bir
calisma yapilmamistir. Bu gelismenin iki 6nemli sonucu olmustur:
1) Alan egitimi lizerine ¢aligan 6gretim elemanlar1 yetismemis ve
boylece, 0zel 6gretim alanlarinda uzmanlasmaya gidilememistir. 2)
Birincisine paralel olarak, s6z konusu alanlarda 6zel 6gretime ilis-
kin bir literatiir meydana gelmemistir. Bu satirlarin yazarinin, hem
ogrenci hem de 6gretim elemani olarak 1982 — 1998 yillar1 arasina
ait sahsi gozlemlerine gore, egitim fakiiltelerinde 6zel 6gretim ders-
leri, genellikle 6gretim elemanlari tarafindan 6nemli bulunmayan ve
angarya olarak goriilen derslerdi. Bu derslerde 6gretim elemanlari
ogretmenlik anilarini anlatiyor veya bazi derme ¢atma ders notlarini
dikte ettiriyordu. Ornegin, yazar, yiiksek dgretmen okulunda basla-
y1p egitim fakiiltesinde devam ettigi kendi 6grencilik yillarinda, cok
az 6zel 6gretim dersi almis ve bunlarda, yalnizca ders notlarini dikte
ettiren ogretim tiyeleri, higbir uygulama yaptirmamisti. Uygulama
acisindan bakildiginda, 6teki pedagojik formasyon dersleri icin de
gortinim degismiyordu. Bundan dolay1 yazar, bir aylik staj donemi
harig, hicbir uygulama yapmadan mezun olmustu. Ote yandan bu
yillarda, iyi takip edilmeyen stajlarda 6gretmen adaylari, yaygin bir
bicimde, herhangi bir uygulama yapmadan yiiksek notlar alabiliyor-
du.
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¢) Egitim fakiiltelerinin olusum siirecindeki bir baska sorun
ise, yukarida sozii edilen iki gelismeyle iliskili olarak, egitim fa-
kiiltelerinde “6gretmen okulu” ya da “6gretmen yetistiren kurum”
havasinin giderek yok olmasiydi. Bu gelisme etkilerini, 6grencilerin
giyim kusamlarindan 6gretim iiyesi — 6grenci iliskilerine kadar he-
men her alanda gostermisti. Bu degisim siirecinin sonunda, herhangi
bir kampiiste, 6gretmen adaylarinin tutum ve davranislari ile 6teki
fakiilte ve yiiksekokullarin 6grencilerininki arasinda herhangi bir
fark kalmamisti. Bu tablo, kimilerine gore demokratik ¢agdas bir
toplumda olmasi gereken bir gelisme olarak nitelenirken, Tiirk milli
egitim sisteminde yer alan genis bir kesim tarafindan dgretmenlik
mesleginin niteligini diisiirecek bir bozulma olarak algilanacakti.

Kisaca, yiiksek 6gretmen okullarindan egitim fakiiltelerine do-
niistimii izleyen yillardaki s6z konusu gelismelerin sonucunda, bu
fakiilteler, yukarida da ifade edildigi gibi, her ge¢en giin artan bir
sekilde, fen, edebiyat ve fen — edebiyat fakiiltelerine benzemeye bas-
lad1. 37" Ote yandan, fen — edebiyat fakiiltelerinde egitim bilimleri
boliimleri acilip, 6grencilere pedagojik formasyon verilmeye baslan-
masi, bu fakiiltelerin de egitim fakiiltelerine benzemesine yol acti.
Boylece, tiniversitelerin bilinyesinde birbirleriyle asagi yukari ayni
isleve sahip iki fakiilte ortaya ¢ikmis oldu.

Bu siirecin egitim fakiiltelerindeki olumsuz sonuglarindan biri
de, ilkogretimin ikinci kademesine 6gretmen yetistirmenin ihmal
edilisiydi. Aslinda bu yoldaki ilk belirtiler son donem ytiiksek 6g-
retmen okullarinda belirmeye baslamisti. Ciinkii bu okullardaki
ogretim elemanlar1 ve dgrencilere gore, ¥ yliksek d6gretmen okul-
lar1 liseye 0gretmen yetistiren kurumlardi. Ayni anlayis, giiglene-
rek egitim fakiiltelerinde de devam etmisti. Oysa bu fakiiltelerden
mezun olanlar, ilkdgretimin ikinci kademesine de 6gretmen olarak
ataniyordu. Bu carpik uygulamanin olumsuz sonucu, bu kademede,
alan bilgisi iyi, fakat 6grencilerinin gelisim ve 6grenme 6zellikleriy-
le ilgili bilgi ve becerilerden yoksun dgretmenler yiiziinden egitim

37 Cemil Oztiirk, “Cumbhuriyet...”, s. 303.

372 Yazar, 1981 — 1982 6gretim yilinda, Trabzon Fatih Yiiksek Ogretmen Okulu’nda
ogrenci iken, bu okuldaki 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerde bu bakis acisini
saptamisti.
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ve dgretimin niteliginin diigsmesiydi. *”

Ote yandan egitim fakiilteleri, 1998 yilina kadar, nitelik yoniin-
den oldugu kadar, nicelik yoniinden de iilkenin 6gretmen ihtiyacini
karsilamakta yetersiz kalmistr. Oyle ki, dzellikle ilkdgretimde ¢18
gibi artan 6gretmen agi1g1 egitim fakiilteleri mezunlariyla kapatila-
madig1 i¢in, bu kademeye, baska fakiiltelerden mezun olanlar da 6g-
retmen olarak atanmisti. 1996 yilinda, binlerce ziraat miithendisi, ve-
teriner, maliyeci vs. hicbir 6gretmenlik egitimi almadan ilkogretim
okullarinda sinif 6gretmeni olarak istihdam edilmistir. Milli Egitim
Temel Kanunu’nun 6gretmenlerin mutlaka pedagojik formasyon sa-
hibi olmalarina iligkin yasa hiikmiinii yerine getirmek i¢in, bu gibi
Ogretmenlere miiteakip yaz tatillerinde pedagojik formasyon kursla-
11 agilmisti. Sonraki yillarda, yine sinif 6gretmeni ihtiyacinin karsi-
lanabilmesi i¢in, gerek egitim fakiiltesi, gerekse bagska fakiiltelerden
mezun binlerce insana sinif 6gretmenligi sertifikasi alma olanagi
saglanmig, 6gretmenlik yolu agilmisti’™ Bu uygulamalar, egitim
fakiiltelerinde iilke ihtiya¢larina uygun sayida 6gretmen yetistirme
konusunda, YOK ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda yeterli bir is-
birligi ve esgiidiimiin bulunmadiginin da gostergesiydi.

4.2. Yeniden Yapilanmadan Sonra Egitim Fakiilteleri (1998
—-2005)

1990’larn ikinci yarisinda, YOK ile Diinya Bankasi’nin isbirligi
ile gerceklestirilen Milli Egitimi Gelistirme Projesi’nin olumlu so-
nuglarindan biri, yukarida sozii edilen isbirligi ve esgiidiim yetersiz-
ligini ortadan kaldirmak amaciyla, Milli Egitim Bakanligi ve YOK
temsilcilerini ayn1 cat1 altinda toplayan Ogretmen Yetistirme Milli
Komitesi’nin kurulmasi olmustur. *” Ne var ki bu Komite, kurulu-
sunu izleyen yillarda bir, iki toplantinin disinda herhangi bir faaliyet

37 Cemil Oztiirk, “21. Yiizyilin Esiginde Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme”, 21.
Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, (Ed. : Orhan Oguz, Ayla Oktay,
Halis Ayhan), Istanbul 2001, s. 254-256.

34 C. Oztiirk, “21. Yiizyiln...”, s. 238 vd.

375 Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi’nin kurulusu ve yapis1 hakkinda bkz. Yiik-
sek Ogretim Kurumu, Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programla-
rinin Yeniden Diizenlenmesi, Ankara 1998, s. 26-28.
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gostermedigi i¢in, 6gretmen yetistiren kurumlarin gelistirilmesine
yonelik ¢alismalarda stratejik kararlari alma ve uygulama, kurumlar
arasinda igbirligi ve esgiidiimii saglama yoniinde kendisinden biiytik
beklentiler i¢inde olanlar1 ciddi bir hayal kirikligina ugratacaktir.

Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile iist sistemde bu yapisal dii-
zenlemeye gidilirken, egitim fakiiltelerinde de koklii bir yeniden ya-
pilanma stireci baglatilmistir. Bu yapilanmanin egitim fakiiltelerin-
de meydana getirdigi radikal degisimin niteligi ve sonuglar1 asagida
Ozetlenmistir.

Yeniden yapilanma siirecinde egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
yetistiren programlar yeniden diizenlenmistir. Bu baglamda, orta-
ogretim sosyal, fen ve matematik alanlara 6gretmen yetistiren prog-
ramlarin, fen — edebiyat fakiiltelerinin ilgili programlart ile birlikte
viiriitiilmeye baslanmistir. Buna gore, egitim fakiiltelerinin séz ko-
nusu programlarinda 6grenim goren dgrencileri, 3, 5 yi1l boyunca,
alan derslerini fen — edebiyat fakiiltelerinden alacak, daha sonra egi-
tim fakiiltesinde 1, 5 yillik tezsiz yiiksek lisans programina devam
ederek, 6gretmenlik formasyonu edinecektir. Bu uygulama, bir yan-
dan liseye 0gretmen yetistiren programlari lisansiistii diizeye ¢ika-
rirken, diger yandan da ayni iiniversitede birbiriyle asag1 yukar1 ayni
isi yapan iki program bulunmasi durumuna son vermistir. Bu hem
Ogretim tiyesi, hem de maddi kaynaklarin daha verimli kullanilmasi
icin 6nemli bir adimdi. Nitekim mevcut kaynaklar1 daha verimli kul-
lanmak i¢in, egitim fakiiltelerinde alan iizerine uzmanlagmis, ancak
egitime iliskin arastirma yapmayan dgretim elemanlar1 fen — edebi-
yat fakiiltelerine aktarildi. Baslangigta, her iki tiirdeki fakiiltelerde
de ciddi bir muhalefete yol agan bu siireg, bir siire sonra —asagida
Ozetle deginilecek- bazi sikintilara ragmen, olumlu sonuglar verme-
ye basladi. Ornegin, boylece, fen — edebiyat fakiiltelerine aktarilan
O0gretim elemanlari, uzmanlik alanlarinda ¢aligma ve egitim ve 6gre-
tim verme olanagi buldu. Buna paralel olarak, yeni gelismekte olan
fen — edebiyat fakiilteleri, yeni gelen 6gretim elemanlariyla daha da
gliclendi. Baz1 tiniversitelerde, egitim fakiiltelerindeki dogrudan 6g-
retmen egitimi ile ilgili olmayan 6gretim materyal ve teknolojileri
de fen — edebiyat fakiiltelerine verildi. Bu da, bazi1 fen — edebiyat
fakiiltelerinin nitelik yoniinden gelismesine katkida bulundu.
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Ne var ki egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasiyla orta-
ya ¢ikan yeni ortadgretime 6gretmen yetistirme modeli, beraberinde
bazi sorunlar da getirmistir. Bunlardan en 6nemlisi, 3, 5 y1l boyunca
fen — edebiyat fakiiltelerinde 6grenim goren egitim fakiiltesi 6gren-
cilerinin, bu siire boyunca kendilerini sahipsiz hissetmeleri, kurum-
sal aidiyet duygusundan yoksun olmalaridir. Bir baska sorun, bazi
fen - edebiyat fakiiltelerinin ilgili programlarinin, 6gretmenlik alan
bilgisi i¢in gerekli biitlinciilliikten yoksun olmasidir. Burada kisaca
deginilen 6grenciler ve egitim — d6gretimle ilgili sorunlardan baska,
ogretim tyeleri ile ilgili sorunlar da bulunmaktadir. Bunlardan biri,
bazi fakiiltelerde asir1 personel y1gilmasi yiiziinden 6gretim eleman-
larinin kimi 6zliik haklarini1 almakta magduriyet yasamasidir.

Egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilanmanin yukarida sozii
edilen boyutuyla ilgili bir bagka gelisme de egitim fakiiltelerinde ka-
lan 6gretim elemanlarina, bu diizenlemenin ruhuna uygun olarak,
genel ve ozel ogretim iizerine ¢alisma yiikiimliiliigii getirilmesidir.
Ulkedeki tiim egitim fakiiltelerinde ayn1 diizeyde olmasa da, bir-
cok egitim fakiiltesinde bu konuda olumlu gelismeler gézlenmistir.
Ornegin, daha 6nceki yillarda, egitim bilimleri béliimleri disindaki
birimlerde gorevli 6gretim iiyeleri, egitimle ilgili olarak yok dene-
bilecek kadar az yayin yaparlarken, son yillarda bu durum olumlu
yonde degismeye baglamistir. Nitekim son yillarda alan &gretimi/
0zel 6gretim alanlarinda yayinlanan kitap, makale ve bildiri sayila-
rinda, ge¢mis yillarla kiyaslanamayacak kadar ciddi bir artis mey-
dana gelmistir.

Egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilanmanin gerceklestirdigi
onemli gelismelerden biri de, tilkede 1997°de zorunlu kesintisiz se-
kiz yillik temel egitime gecilmesine paralel olarak, ilkogretime 6g-
retmen yetistiren programlarin yeniden diizenlenmesidir. Soyle ki,
egitim fakiiltelerinde, ilkdgretim okullarinin 6gretmen ihtiyacini
karsilamak tizere, birer ilkogretim boliimii kurulmustur. 1990’1arin
basinda egitim yliksekokullarinin kapatilmasi tizerine bunlara bag-
It programlarin egitim fakiiltelerine bagli birer akademik birime
doniistiiriilmesi suretiyle kurulan okuldncesi 6gretmenligi ve sinif
ogretmenligi boliimleri, ilkogretim boliimlerinin temelini meydana
getirmistir. S6z konusu boliimlerde okuldncesi 6gretmeni, sinif 6g-
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retmeni, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik dgretmeni yetisti-
ren anabilim dallari/programlar agilmistir. Bu boliimde yer alabile-
cek Tiirkce 6gretmenligi programu ise, fakiiltedeki diger Tiirk Dili
derslerini de ytiriitecegi gerekcesiyle ayr1 boliim haline getirilmistir.
Egitim fakiiltelerindeki ilkdgretime iligkin bu yeniden yapilanmanin
en faydali yani, 1978 yilindan beri ihmal edilen, ilkdgretimin ikinci
kademesine 6gretmen yetistirmenin yeniden baslatilmasidir. Boyle-
ce, bu kademede, son yirmi yildir yasanan, yukarida sozii edilen
sorunlarin ¢oziimiine giden yol agilmistir.

Bu yillarda Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda, egitim
fakiiltelerindeki yeniden yapilanmaya paralel olarak, egitim fakiilte-
lerinde ozel ogretim dersleri veren/verecek ogretim elemanlarinin
egitilmesi/yetistirilmesine yonelik 6nemli bir girisimde bulunulmus-
tur. Bu girisimin bir boyutu, mevcut 6gretim elemanlarinin hizmet
ici seminerlere alinarak bu alanlarda egitilmesini hedefliyordu. Bir
diger boyutu ve daha etkili olmast muhtemel olani ise, bu alanlara
ogretim elemant yetistirmek i¢in yurt digina lisanstistli 6grenim gor-
mek lizere 6grenci gonderilmesiydi. Yeniden yapilanmanin hayata
gectigi giinlerde gonderilen 6grencilerin bir boliimii, 6grenimlerini
tamamlayip egitim fakiiltelerine donmiis, lisans ve lisanstistii egitim
ile bilimsel ¢akismalara katkida bulunmaya baslamistir.

Yeniden yapilanmanin bir baska boyutu ise, ortacgretime og-
retmen yetistirenler harig, egitim fakiilteleri 6gretmen yetistirme
programlarimin standart hale getirilmesi olmustur. Bu uygulama,
yeniden yapilanmanin en fazla tepki ¢eken yonlerinden biridir. Ciin-
kii bircok fakiiltede 6gretim tiyeleri, “bilen 6gretir” yaklagimindan
hareketle her gecen giin biraz daha fazla alan dersi konularak saat/
kredi sayis1 yoniinden iyice agirlastirilan programlardan vazge¢cmek
istememistir. Fakat zaman i¢inde, yeni programlar benimsenip uygu-
lanmistir. Bu boyuttaki diizenlemelere yonelik elestirilerin bir kismi,
programlardaki bazi derslerinin kaldirilmasiyla ilgilidir. Ornegin,
egitim felsefesi, egitim tarihi, egitim sosyolojisi, egitim sistemi gibi
dersler kaldirilmis, bunlara iliskin konular, 6gretmenlik meslegine
giris dersine sikistirilmistir. Ne var ki uygulama sonugclari, kisa siire
sonra, bu derslerin gerekli oldugunu agik bir bicimde gostermistir.

Yeniden yapilanmayla gelen bir baska uygulama ise diger egi-
tim fakiiltelerinden farkli bir statiiye sahip olan Ankara Universitesi
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Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nin, iglev ve fonksiyon agisindan birinci-
lere doniistiiriilmesidir. Bu uygulama da, egitim bilimlerinin degisik
alanlarina uzman yetistiren spesifik programlarin kapatilmasina yol
actig1 icin ciddi elestirilere ugramistir. Uygulamaya konan proje, bu
alanlara eleman yetistirmeyi lisansiistii egitim programlarina bira-
karak, ortaya ¢ikan ac¢ig1 kapatmay1 amaglamistir. Bu uygulamanin
bir bagka gerekgesi ise, iilkede, bu programlardan mezun olanlara
genis bir istihdam alani olmadig1 i¢in, bunlarin bagka alanlara 6gret-
men olarak atanmasiydi ki, bu olgu, yeni yapilanmanin gerekcesini
gliclendiren en 6nemli faktorlerden biriydi.

Yeniden yapilanma siirecinde saglanan bir bagka olumlu gelisme
de, yine Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda, egitim fakiil-
telerine ogretmen yetigtirmeye doniik yerli ve yabanci yaymnlar ile
ogretim materyal ve teknolojilerinin saglanmasi yolunda adimlar
atilmasidir. Bu suretle egitim fakiilteleri, uzun yillar sonra, genel
ve Ozel 6gretim ile ilgili yerli ve yabanci yeni yayinlara kavusmaya
baslamistir. Bununla beraber, bu olumlu atilimin arkasi gelmemis-
tir. S6z konusu projenin sona ermesinden sonra, egitim fakiiltelerine
—doner sermaye gelirleriyle alinanlar harig- kayda deger miktarda
yay1n ve teknoloji satin alinmamastir.

Yeniden yapilanmanin 6ngordiigii bir bagka boyut ise, egitim
fakiiltelerinin akreditasyonudur. Buna gore, egitim fakiiltelerindeki
egitim ve d6Zretim siireci, girdisinden ¢iktisina kadar, tiim yonleriyle
kredilendirilecek ve bdylece, bu kurumlarin nitelik yoniinden dene-
tim ve standardizasyonu saglanacakti. Fakat bu boyut, bugiine de-
gin, atilan ilk adimlarin arkasi gelmedigi i¢in kagit izerinde kalmis-
tir. Oysa egitim fakiiltelerinde kalitede belli bir standardizasyonun
saglanmasi, bdyle bir akreditasyon ile miimkiin olabilir.

3. SONUC VE ONERILER

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 6gretmen yetistirme birikimi ve egi-
tim fakiiltelerinde yeniden yapilanma hakkinda buraya kadar sozii
edilenler soyle 6zetlenebilir:

* Tiirkiye Cumhuriyeti 6gretmen yetistirme alaninda zengin bir
birikim ve tecriibeye sahiptir. 1998 yilinda egitim fakiiltelerinde ger-
ceklestirilen yeniden yapilanmayla ortaya konan sistemin, 1982°den
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onceki baz1 6gretmen yetistiren kurumlardaki uygulamalara 6rnegin
ortadgretim sosyal, fen ve matematik alanlar 6gretmenlikleri i¢in
getirilen diizenlemenin yiiksek 6gretmen okullarindaki, ilkdgretim
ikinci kademeye 6gretmen yetistiren yeni programlarin ti¢ yillik egi-
tim enstitiilerindeki ilgili programlara- benzemesi, sz konusu biri-
kimin ne denli gii¢hii oldugunun gostergesidir.

* Cumhuriyet Donemi’'nde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
O0gretmen yetistirme tarihi, sozii edilen olumlu tecriibelere ragmen,
bazi olumsuz ve carpik uygulamalara da sahne olmustur. Bunlarin
en ¢arpict ornekleri, 1970’1i yillarda, 6gretmen yetistiren kurumla-
rin siyasete alet edilmesi, baz1 hizli, fakat son derece nitelikten yok-
sun dgretmen yetigtirme programlarinin agilmasidir. Bu olgu, siyasi
etkiye son derece acik olan Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde 6g-
retmen yetistirmenin, liniversitelerde 6gretmen yetistirmeye iyi bir
alternatif olmadigini gostermektedir.

» Ogretmen yetistirmenin {iniversitelere devredilmesi diinya-
da giderek daha fazla kabul goren ve hayata gegirilen bir egilim-
dir. Bununla beraber, Tiirkiye’de bu siireg, olduk¢a sancili olmustur.
Nitekim bu siireg, 1990’larin ortalarina gelindiginde, egitim fakiil-
telerinin fen — edebiyat fakiiltelesmesiyle sonuglanmistir. 1998°deki
yeniden yapilanma, egitim fakiiltelerini yeniden asli gorevine don-
diirmek amaciyla yapilmistir. Bu konuda da kayda deger bir gelisme
saglanmustir. lkdgretimin tiim branslarinda 6gretmen yetistirmeye
yonelik programlarin agilmasi, 6nemli bir atilimdir. Boylece, 1978
— 1998 yillar1 arasindaki yirmi yillik bir kayiptan sonra, bu kade-
mede, hayati 6neme sahip bir bosluk doldurulmustur. Ortadgretim
sosyal, fen ve matematik alanlara 6gretmen yetistirmenin fen — ede-
biyat fakiiltesiyle isboliimii yapilarak yiiriitilmeye baslamasi da
—acil ¢oziim bekleyen bazi sorunlara ragmen- olumlu bir gelismedir.
[Ikogretimdeki atilim, iki ve ii¢ yillik egitim enstitiileri modeline,
ortadgretimdeki s6z konusu atilim ise, Osmanlr’dan 1978’e kadar sii-
ren Darulmuallimin-i Aliye, Yiiksek Muallim Mektebi ve Yiiksek
Ogretmen Okulu ¢izgisine paralel bir gelismedir. Ne var ki, bu ol-
guya ragmen, egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilanmaya en fazla
mubhalefet edenler arasinda yiiksek 6gretmen okullarindan gelenle-
rin ve ustelik de bu gelenegi hararetle savunanlarin da bulunmasi
ilgi cekicidir.
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* Yeniden yapilanma siirecinde egitim fakiiltelerinde 6gretmen
yetistiren programlar arasinda bir standardizasyona gidilmesi de
olumlu gelismelerden biridir. Bu, daha 6nce egitim fakiiltelerinde
goriilen asli iglevinden uzaklasmanin yeniden yaganmasini da onle-
yebilir.

* YOK ile Diinya Bankasr’nin birlikte yiiriittiigii Milli Egitimi
Gelistirme Projesi kapsaminda, egitim fakiiltelerinin nitelikli 6gre-
tim elemani ihtiyacini karsilamak amaciyla yurt disina yiiksek lisans
ve doktora 6grenimi i¢in ¢ok sayida 6grenci gonderilmesi de, gret-
men yetistirme alaninda atilmis ¢ok 6nemli ve olumlu bir adimdir.
Bu sekilde yurt disina gonderilerek, 6grenimini tamamlay1p, tiniver-
sitelerdeki gorevlerine donen bilim adamlari, gelecekte Tiirkiye'de
ogretmen yetistirme ve egitiminin gelisimine 6nemli katki saglaya-
caklardir.

* Yeniden yapilanmadan sonra egitim fakiiltelerinde, s6zii edi-
len pek ¢ok olumlu gelismeye karsin, bazi eksikler de varligini siir-
diirmektedir. Fakiilte bazindaki bu eksikliklerin yani sira, iilkede,
daha genel bir sorun, yeniden yapilanmanin ilke ve pratiginin tiim
egitim fakiiltelerinde istenen diizeyde hayata ge¢irilmis olmayisidir.
Nitekim bir¢ok egitim fakiiltesinde, yeniden yapilanma oncesi du-
rum, bir¢cok yoniiyle ayn1 sekilde devam etmektedir.

Biitiin bunlar 15181nda, egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilan-
manin nihai amaclarina ulasilarak, iilkede ilk ve ortadgretime daha
nitelikli 6gretmenler yetistirilebilmesi i¢in asagidaki onerilerin goz
oniinde bulundurulmasi faydali olabilir:

* Her seyden once, yeniden yapilanan egitim fakiiltelerinin iil-
kenin 6gretmen yetistirme ihtiyacini karsilama goérevini yerine ge-
tirebilirlik durumlar1 tizerine nicel ve nitel arastirmalar yapilmali;
bu arastirmalarin sonunda elde edilecek bulgular 1s181nda, mevcut
sorunlara ¢6ziim yollar1 gelistirilmelidir. Bu baglamda, bilim adam-
lar1 tarafindan yapilacak ¢alismalarin yaninda, yeniden yapilanma
stirecinde giindeme gelen fakat tam olarak hayata gecirilemeyen
“akreditasyon” projesinin yeniden giindeme alinmasi da son derece
faydali olabilir; boylece, yeniden yapilanma ilkelerinin biitiin egitim
fakiiltelerinde uygulama alanina konup konamadig1 da goriilebilir.

* Egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanmayla ortaya ¢ikan yeni
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sistemin gelistirilmesi i¢in baglatilan calismalar stirdiiriilmelidir.
Ornegin, 1996’da baslatilip iki y1l devam eden Milli Egitimi Ge-
listirme Projesi kapsamindaki 6gretim elemanlarinin 6zel 6gretim
alanlarinda yetistirilmelerine yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri-
nin benzerleri, belli araliklarla ve sistematik olarak yapilmalidir. Bu
programlar, daha 6nce katilanlarin gelismesini hizlandiracag: gibi,
s0z konusu dénemde bdyle katilim olanagi bulamamis 6gretim ele-
manlarinin 6zel 6gretim alanlarinda yetismeye baslamalarina 6na-
yak olabilir. Boyle bir uygulama, bugiin pek ¢ok egitim fakiiltesinde
varligini siirdiiren geleneksel/6gretmen merkezli 6zel 6gretim ders-
lerinin ortadan kalkmasina zemin hazirlayabilir.

* Yeniden yapilanmayla olugan modelin uygulamadaki sorunla-
r1 yapilacak nicel ve nitel arastirmalarla ortaya konmali, saptanacak
sorunlar i¢in ivedi ve kalici ¢ozlimler gelistirilmelidir.

* Genelde 6gretmen yetistirmenin, 6zelde de egitim fakiiltele-
rinin saglikli olarak gelisimlerini siirdiirebilmeleri igin, Ogretmen
Yetistirme Milli Komitesi’nin daha sistemli ¢alismasi ve fonksiyonel
hale getirilmesi gerekir. Boylece, 6gretmen yetistirme alaninda, arz
ve talebin bas aktorleri olan YOK ile Milli Egitim Bakanlig1 ara-
sinda, giiclii bir igbirligi ve koordinasyon saglanabilir. Bu komite,
egitim fakiiltelerinin nicel ve nitel olarak, {ilkenin ihtiya¢ ve olanak-
larina paralel bir bigimde gelismelerine zemin hazirlayabilir.

 Ogretmen yetistiren kurumlara, ikinci Mesrutiyet ve Atatiirk
devirlerinde hakim olan bir bakis agisiyla, “milli egitimin erkdn-i
harbiyelerini yetistiren okullar” olarak bakmak ve onlara, askeri
okullara verilen 6nemi vermek gerekir. Ciinkili 6gretmen yetistiren
kurumlar Mustafa Kemal Atatiirk’lin ifadesiyle, bir milletin iki or-
dusundan birini “irfan ordusu’nu yetistirmektedir. Dolayistyla, bu
kurumlar, iilkenin sahip oldugu olanaklar 6l¢iisiinde en iyi altyapiya
sahip kilinmalidir. Bugiinkii tablo, bu acgidan fazla i¢ agic1 degildir.
Ornegin, yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayan 6gretim elemanlars,
geleneksel ve kalabalik sinif ortamlari, yetersiz 6gretim teknolojisi
vb. egitim fakiiltelerinde niteligi diistiren faktorler olmaya devam
etmektedir. Bu kosullarin iyilestirilmesi, egitim fakiiltelerinin Bilgi
Toplumu i¢in yeterli 6gretmenleri yetistirebilmelerini saglayacaktir.



CUMHURIYETIN OZGUN BiR OGRETMEN
YETISTIRME MODELI:
KOY ENSTITULERI

Pakize TURKOGLU®

Sayin Konuklar,

Egitim tarihimize baktigimizda iilkemizin zengin bir 6gretmen
yetistirme birikimi oldugu goriiliir. Osmanli déneminin fesli gret-
menleri, Cumhuriyetin gen¢c Bakan1 Mustafa Necati’nin iilkiicti 6g-
retmenleri, Hasan Ali Yiicel ve Ismail Hakk1 Tongug’un Koy Ensti-
tiilii 6gretmenleri, Gazi Egitimliler, Yiiksek Ogretmenliler, Teknik
ogretmenliler, Egitim Enstitiiliiller vardi. Simdi de Egitim Fakiilteli
O0gretmenler var.

Milli Egitim Bakanligina bagl gegmisteki 6gretmen yetistiren
okullar, programlar1 ve yetistirdikleri elemanlar yoluyla donemle-
rini etkileyen kurumlardi. Meslektaslar, “Yiiksek Ogretmenliyim”,
“Gaziliyim”, “Koy Enstitiiliyim” derken okullarinin sistem i¢inde-
ki isleviyle biitlinlesirdi.

Bunlar arasinda Koy Enstitiileri, egitime ve 6gretmen yetistir-
meye getirdigi katkilarla bizde vediinyada “6zgiin” bir model olarak
aniliyor. Ozgiin olmasinin anlami, kendi egitimcilerimiz, 6gretmen-
lerimiz, hatta 6grenciler ve halkin katkisiyla, kendi ger¢eklerimiz ve
gereksinimlerimiz dogrultusunda yaratilan 6zgiin buluslarin Egitim
Biliminin ¢agdas ilkeleriyle ¢cakigsmasindan kaynaklaniyor.

* Egitimci - Yazar.



318 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

1936-1946 arasinda hayata gecirilmis olan bu uygulama, egitim
yoluyla kalkinmayi ve demokratlasmay1 desteklemenin Ornegini
vermis, cumhuriyetin yeni insanini yetistirme baglaminda &gret-
men yetistirmeye ve egitim bilimine katki olacak saglam ipuglar
getirmistir. Bu nedenle Batida da 6nemli kabul goriip, UNESCO
tarafindan gelismekte olan iilkelere onerilmis, sistemin ardindaki
Egitimci Ismail Hakki Tongug ve yonetimi Isvigre’de yayinlanan
Diinya Pedagoji Ansiklopedisinde (LEXIKON DER PADAGOGIK)
yer almistir. *”° Bu nedenle Diinya egitimcisi J. Dewey, “Tiirkiye’nin
Koy Enstitiileri hayalimdeki okullardir.” demistir. 3"

Sizlere bu bildiride, kdylere yarayishh 6gretmen vb. eleman ye-
tistirmek icin baslatilan Koy Enstitiileri hareketinin getirdigi cagdas
ipuglarini, 6gretmen yetistirmeye katki agisindan tanitmaya calisa-
cagim. Ancak “yeni bir egitim i¢in 6gretmen yetistirme” amaclan-
digindan, konuyu izlenen yeni egitim politikasinin sarmalinda su-
nacagim.

Atatiirk’iin Egitim Ozlemi

Atatlirk, savastan sonra ekonomi ve egitime yonelmisti. 1923’te
Izmir'de toplanan iktisat Kongresinde, ekonomide sanayilesme ve
teknolojiyi isaret edip, “Tiirk Halkinin eline silah kadar makine

de yarasir.” diyerek, nasil bir egitim Onerdigini de vurgulamistir.
378

“Toplumsal ilerlemenin giivence altina alinmasi i¢in kdyde kent-
te kadin ve erkegin ayn1 haklara ve gorevlere sahip olacagi bir toplum
ve aile yasamini yeni diizenin 6nkosulu olarak gérmiis, modern egi-
timin Oniine set ceken tabular1 yasalarla kaldirmis, kentli ve koyliile-
rin, kiz ve erkeklerin sadece okula gitmesi degil cagdas gelismelerin
ve teknolojinin gereksinimi olan mesleklere yonelmesini, herkesin

hak ettigi kiiltiir ve egitim diizeyine gelmesini istemistir”. 37

376 Mehmet Cimi, Tongu¢ Baba, Akyiiz Yay, 1990 istanbul, s. 281.

377 Fay Kirby, Tiirkiye’de Koy Enstitiileri, Giildiken Yay, 2000, 2. Basim Ank.

378 1. Hakki Tongug, Kdyde Egitim, KECEV Yay., Ankara, 3. Basim.

37 Johannes Glasneck, Kemal Atatiirk ve Cagdas Tiirkiye, Onur Yay., 1976 An-
kara.
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Cumbhuriyet egitiminin yasal ve yonetimsel dayanaklar1 boyle-
sine saglam atilmis, yeni bir egitim sistemi i¢in {inlii J. Dewey ve
baska yabanci egitimci iilkemize cagrilmis, bizimkilerden disari
gonderilenler olmustu.

Ancak Cumbhuriyetin 10. Yildéniimii yapildiginda (1933), kent-
lerdeki bir¢ok olumlu gelismeye karsin egitimde beklenen sonug
alinamadig, niifusun %851 olan koyliiye egitim hizmeti gotiiriile-
medigi, gotiiriildiigii yerde de sadece ABC 6grenmenin onlarin igine
yaramadig1 anlasiliyor. Bu sonug karsisinda Atatiirk, egitimde yeni
bir atilim i¢in hiiklimeti ve partiyi zorlarken, “yabanci uzmanlar1 ve
yabanc1 ornekleri aradan ¢ikararak, kendi insan giiciimiizle bagim-
sizligimiz1 nasil kazanmigsak, kendimize uygun egitim diizenimizi
de kendi egitimcilerimizle, kendi gergeklerimize uygun cabalarla
yaratmaliy1z.”*% diyor.

Bu amagla son olarak Milli Egitim Bakanligi’na getirilen Saffet
Arikan, Parti programinin onun 6zlemindeki egitim atilimi icin el-
verigli oldugunu biliyordu. Ancak diizenlemeyi yonlendirecek yetkin
bir egitimci aramigti. Alisilmis biirokratlardan olmayan Gazi Egitim
yoneticisi Ismail Hakki Tongu¢’u ilkogretim Genel Miidiirliigii'ne
getirerek O’na Atatiirk’iin direktifini anlatip parti programini eline
tutusturuyor.

Tongug’un ilkdgretimle ilgili hazirladigi durum saptamasi ve na-
sil bir ilkdgretim politikasi gerektigini igeren raporu, Bakan Arikan,
Basbakan Ismet Indnii’ye, Indnii de Atatiirk’e sunmustur. “Muhtira”
diye anilan bu raporda Koy Enstitiileri hareketini temellendirecek
iilke gergekleri ve gereksinimleri yer aliyordu:

* O giinlerde niifusun yiizde seksenbesi olan 40.000 koyiin
sadece 5000’inde okul vardi. Kdylerin biiyiik ¢cogunlugu, 400 ve
150’nin altinda niifusu olan kapali yerlesim birimleriydi. Ilkogreti-
min ¢0zlimii bu az niifuslu kii¢iik kdylere ulasabilmekle olastydi.

* Sadece ABC o6grenmek ve bilgi ezberlemek kdyliiniin igine
yaramiyordu. Onlar1 igten canlandirici, iiretim aligkanliklarini de-
gistirici, hatta bilinglendirici bir egitim verilmesi i¢in yeni bir dii-
zenleme gerekiyordu.

380 P, Tiirkoglu, Tongug ve Enstitiileri, [s Kiiltiir Yay. Istanbul 2. Basim.
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* Kentler i¢in yetisen 6gretmenlerin kdylere gitmek istemedigi,
isteyerek gidenlerin de koy kosullar1 karsisinda yildigi, kagmaya ca-
listig1 gozleniyordu. Ogretmen adaylar1 kdyden alinip kendi kdyiine
atanmalydi.

* Bolgesel ve sinifsal farklilar, kdy-kent yapilanmasi, firsat ve
olanak esitsizligini koriiklemekteydi. Bunlar1 azaltmak i¢in bolge-
lerde ciddi 6nlemler almak gerekiyordu vb. 3!

Deneyleme Asamasi ve Yasal Dayanaklar

Yeni bir egitim i¢in yola ¢ikanlarin elinde hazir bir recete yoktu.
Ancak Ismail Hakk1 Tongug, diinya egitim tarihin, Petsolozi’den bu-
yana gelmis gecmis egitimcileri, lilkemize ¢agrilan {inlii egitimcile-
rin verdigi raporlari iyi incelemis, lilke egitimi i¢in diisiinmiis, kitap
ve inceleme yazilar1 yazmis, Alman Egitimci Kerschensteiner’den
ceviriler yapmis, Almanya’da 6grenim goérmiis yetkin bir egitimci-
dir. Son olarak Avrupa iilkelerinde yeniden incelemeler yaparak ige
basliyor. Gerek hiikimete sunulan raporu hazirlarken gerek uygula-
maya baslarken agagidaki sorularin yanitlarini ¢ok iyi arastirtyor.

+ Kim egitilecek? Firsat ve olanak esitligi nasil yaratilacak?
(Nicelik sorunu)

* Nasil egitilecek? (Egitimin niteligi nasil olacak?)
* Kim egitecek? (Yeni 6gretmenleri nasil yetistirmeli)

* Ekonomik gider nasil karsilanacak? (Egitimin ekonomik so-
runu)

Ise eleman yetistirmekten baslanarak, once denemeye girisili-
yor. Caligmalar, eski sistemi bozmadan, eski sistemle igbirligi yap-
madan ama kendi kiiltiir ve egitim birikimimizden de yararlanarak,
egitimin biliminin olanaklar1 iyi kullanilarak ayrica deneniyor. Bu-
nun i¢in, Tongug sectigi gonillii caligma arkadaslarini, “adama is
bulmak degil, ise eleman bulmak mantigi ile arayip buluyor. Onlar-
dan da kendi yardimc1 ve 68retmenlerini ayn1 yontemle segmelerini
istiyor.

381 . Hakk1 Tongug, ilkégretim Kavram, Piramit Yay., Ankara, ikinci Bas.



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 321

Once kiiciik koylerde agilacak ii¢ yillik okullar icin 8 ayda egit-
men yetistirme denemesine baslandi. Adaylar, askerligini ¢cavus ola-
rak yapmis geng koyliiler arasindan se¢ildi. Bunu Atatiirk 6nermisti.
Egitmenler beklenenin iistiinde basar1 gosterince 1936’da Koy Egit-
menleri Yasast ¢ikarildi. 1937°de kdylerden segilen ilkokulu bitir-
mis yetenekli 6grenciler i¢in ayn1 yerlerde Deneme Koy Ogretmen
Okullar1 agildi. Dort 6gretmen okulundan da iyi sonug alininca ne
yapilacagi anlasildi.

ismet in6nii, 1939°da bakan olan Hasan Ali Yiicel'den, koy-
de egitim atiliminin siirmesini istemisti. Yetkin bir kiiltiir ve egitim
adami olan Yiicel, deneme donemine kendi de katkida bulunarak,
1940°da 3803 sayil1 Koy Enstitiileri Yasasinin ¢ikmasini sagladi, isin
basindaki egitimci Tongug’u yetkilerle donatarak calismalara hiz
verdi. “Koye yarayislt 6gretmen vb. eleman yetistirmeyi amaglayan”
bu yasanin ve 1942’de c¢ikarilan 4274 sayili “Kdy Okullar1 ve Koy
Enstitiileri Teskilat Yasasi”nin hayata gecirilmesiyle kdyde egitime,
O0gretmen yetistirme ve istihdamina énemli bir agilim getirildi.

Firsat Esitligi ve Ogretmen Yetistirme icin Bélgesel Orgiit-
lenme

* Firsat ve olanak esitligi yaratarak kisa siirede herkesin devlet
glivencesinde ilkdgretimden gegmesi gerekiyordu.

* 22 bolgede agilan K&y Enstitiileri ile egitim hizmetini halkin
ayagina gotiirmek amaglandi. Her enstitii kendi bolgesinin 6gretme-
nini yetistiriyor, alanina giren kdylerin ilkégretiminden sorumlu ve
yetkili sayiliyordu.

* Bu orgiitlenme ile bolgesel 6zellikler dikkate alinarak, Dogu-
Bati, kiz-erkek arasindaki egitim agisindan olan farkliliklar en aza
iniyordu.

* Egitim seckinci olmayip herkesi kapsayacakti.
* Yetiskin egitimi de okul ve 6gretmen yoluya verilecekti.
* Sistemin okullar1 yaz kig agik tutularak verim artirilacakti.

» Zorunlu egitimin aksamamasi i¢in yasa ve yonetmeliklerde
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zorunluluk yaptirimlari yer aliyordu. Herkesin ¢ocugunu okula
gondermesi ve devam zorunlulugu kesinlikle izlenecek, 6diin veril-
meyecekti. Sadece 6gretmenler degil kdylerde muhtarlar, ilgelerde
kaymakamlar, illerde valiler de ilkdgretim isini destekleyip izleye-
ceklerdi.

* 1955’e kadar herkesin zorunlu ilkdgretimden gegmesi 15 yillik
plana baglanmisti.

* Yatili-yatisiz ve meslege yonelik 3 yillik kdy bolge okullar1 yo-
luyla da 1959°da koylerde sekiz yillik egitim tamamlanmis olacakti.
Kentlerde de ortaokullar vardi.

* Boylece devlet, toplumda ekonomik yonden azaltamadig fark-
liliklar1 ¢ocuklar i¢in egitimde yaratacagi firsat ve olanak esitligi
yoluyla azaltarak halki destekleyecek, bu yolla ekonominin nitelikli
insan giiclinli de hazirlamis olacakt.

* Her enstitiinlin 6gretmen adaylarini kendi bolge kdylerinden
almasi ve enstitiiyl bitirince kendi kdylerine verilmesi 6gretmenle-
rin kdyde daha giivencede gorev yapmalarini etkileyecek, 6zellikle
koy kizlarini 6gretmen olmaya 6zendirecekti. 20 yi1l zorunlu hizmet
vereceklerdi. Mesleki yiikselmeleri ve kendi ¢ocuklarinin egitim gii-
venceye aliniyordu.

Yeni Egitimin Niteligi (Nasil egitilecek?)
Koy enstitiileri, nicelik yoniiyle nasil tiim tilkeyi kapsayan bir

planlama yapmigsa toplumun beklentileri ve bireyin gereksinmeleri
yoniinde niteligi yiiksek bir egitim i¢in de kendini donatmisti.

* Koylitye sadece ABC 6gretmek degil bununla birlikte onlarin
iretim aliskanliklarini degistirecek, yasamlarini iyilestirecek ¢ok
yonlii bir egitim diizenlemesi amaglanmasti.

* Bunun i¢in kiiltiir dersleri yaninda, modern tarim ve teknik
ders ve calismalarina da yer vermek gerekiyordu. Ulkemizde ilk kez
genel egitim i¢cinde modern tarim ve teknik egitime yeterince yer ve-
riliyordu. Cagin ve ekonominin gereksinimi olan nitelikli yeni insa-
n1 hazirlamaya yonelik, tilkenin kalkinmasini ve demokratlasmasini
destekleyici etkilerden biri bu yolla yaratilacakt.

« Ismail Hakk: Tongug “aydinlanma egitimi”nin refah getirici
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olmasi goriisiindeydi.

Tiiketici degil {iretici, yaratici, eli kolu kafasi birlikte ¢alisan
yeni insan yetistirilmesine, yeteneklerin son sinirina kadar ortaya
cikmasina ortam hazirlayan bir uygulama gerekliydi.

Ogretmen Yetistirme ve Istihdam Sorunu (Kim egitecek?)

* Yukarida sozii edilen nicelik ve nitelikte bir egitimi kdylere
gotiirecek ogretmenler, oncelikle kendileri boyle bir egitimden gegi-
rilerek yeni egitimin amacina vardirict bir donanim kazanmaiglardi.

* Yasanin 6gretmen yetigtirmeye getirdigi en dnemli yenilikler-
de biri adaylarin kdyden alinip kendi kdyiine verilmesidir. 22 yerde
acilan her enstitii bolgelerinin 6gretmenini yetistirmek, istthdamina
yardimci1 olmak ve bolgesine giren koylerde ilkogretimde yiizde yiiz
basar1 saglanmasindan sorumlu ve yetkiliydi.

* Her kdye 6gretmen verilinceye kadar kiigiik koyler i¢in egit-
men yetistirme siirecekti. Egitmen kurslar1 K&y Enstitiilerine bag-
lanmisti.

* Koy Enstitiilerinin iki kapili bir yapili okullar degil, tarima
elverigli 600 doniimden az olmayan genis topraklar iistiinde cesit-
li birimlerden olusmasinin bir nedeni, kdyde egitimin gereksinimi
olan ortami yaratarak, 6gretmen adaylarini bu ortam i¢inde yetistir-
mek i¢indi. Bu nitelikleriyle enstitiiler alanlarinin modern kiiltiir ve
egitim merkezleri konumundaydi.

* Enstitiilere erkek kadar kiz 6grenci de alinmasina 6zen gos-
teriliyordu, ancak ilkokulu bitirmis kdy kizlar1 az oldugundan ilk
yillarda gelen kizlarin sayist azdu.

* Bes yil siireli olan enstitiilerde 6gretmen adaylar1 devamli, ya-
tili ve karma okutuluyor, enstitiiyli bitirince 20 yil hizmet verme
zorunlulugu i¢in yiiklenme senedi imzalaniyordu. Boylece ogret-
men yetistirmeye ayrilmis olan 6denek sadece bu hizmeti verecek
olanlara harcaniyordu.

* Her 6gretmen kendi kdyiine ya da yakin kdye atanmasi yanin-
da yer degistirme kendi istegi ile yapiliyordu. Bunlar ¢ok azdi.

* Her kdy okulunun yaninda ya da bitisiginde 6gretmen lojmani,
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isligi, uygulama bahgesi, ilgili araglari, avadanliklari, hayvanlar1 ve
uygulama bahgesi vardi.

Ogretmenler kdylere gonderilirken donatim bedeli, 50 kitapl1 ki-
taplik, vb. gereksinimleri karsilaniyordu.

Atandiklar1 yerdeki sorunlari i¢in bitirdikleri enstitiiden her ¢e-
sit destegi alabilirlerdi.

Her adayin atanacagi yeri onceden bilmesi dgretmenler icin
onemli bir giivenceydi. Enstitiide, il ve ilgelerde ve Bakanliktan ata-
malarin yillara gére diizenlenmis planlar1 olurdu.

Milli Egitim Midiirleri Enstitiiye gelerek o yil ya da gelecek
y1l atanacak adaylara okullarinin yapimi gibi konularda bilgi verir
onlarla tanisirdi.

Bakanlikla saglikli bir esgiidiim ve enstitiiler arasi iletisim ve
isbirligi vardi.

Illerde valiler, ilgelerde kaymakamlar, kdylerde muhtarlar da
egitim seferberligini destekleyici dayanigma igindeydi. Valiler, “be-
nim ilimde okulsuz kéy kalmayacak”, kaymakamlar, “benim ilgem-
de devamsiz ¢ocuk olmayacak™ diye muhtarlar1 sikistirtyordu.

Cumhurbaskani ismet Inénii sik sik enstitiileri denetliyor, ilkdg-
retim seferberligi i¢in radyoda demeg veriyor, ¢cocuklarin okula de-
vami i¢in halki uyariyordu.

Koy okullar1 da enstitiiler gibi yaz kis ve giiniin her saatinde
acik tutulacagi icin okul miidiirleri enstitii ¢ikislilardan oluyordu.

Ogretim Programlari (Cok yonliiliik ilkesi)

Koylere gotiiriilecek programin Koy Enstitiilerinde 6gretmen
adaylar1 yetistirilirken gelistirilmis olmasi, sistemi basariya ulasti-
ran etkenlerden biridir.

Bes yillik enstitii programinin ilk ii¢ yilinda ¢ok yonlii genel
egitim veriliyor, liclincli y1lin sonunda 6gretmen olamayacaklar ya
da olmak istemeyenler saglik¢1 ve ebelige ya da tarim-teknik us-
taligina ayrilarak 6gretmen olacaklar 4. ve 5. siniflarda dogrudan
meslege hazirlaniyordu.

44 ders saati olan haftalik programin yarisi orta 6gretim ve Gte-
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ki 6gretmen okullarindaki kiiltiir derslerine (22), dortte biri teknik
dersler ve caligmalara (11), dortte biri de tarim dersi ve ¢alismalari-
na (11) ayriliyordu. Tarim ve teknigin 6gretmen yetistirme progra-
minda bu kapsamda yer almasi iilke egitimi ve genel egitim yoniin-
den ¢ok énemli bir yenilikti. Ulkenin bayindirlasmasi, uygarlagmasi
boyle bir egitime bagliydi.

Kiz ve erkek 6grencilere daha birinci sinifta ortak motorculuk
dersi ve motor makine kullanma zorunlulugu vardi. (Kdy Enstitiileri
Ogretim Programi1 1943 Ank. )

Basta bisiklet, motosiklet gibi kimi gerekli araglarin kullanma-
sin1, onarimini 6grenmistik. Bunlar is i¢inde kullaniliyordu. Bundan
amag eli kolu kafas1 birlikte ¢alisan 6gretmenler yetistirerek iilkeye
girmekte olan teknolojinin, modern tariminin alt bilgi ve kiiltiirii-
niin, alt aliskanliklarinin tiim genel egitimde yayginlagsmasini sag-
lamakti.

Ismail Hakki Tongug’un:

“Motoru, makineyi kdy okullarinin oyuncagi yapacak kadar
Koy Enstitiilerinde teknik egitime yer verilecek” demesi bundan-
di. O donemde koylerde gereksinim duyulan demircilik, yapicilik
gibi meslekler bu nedenle 6gretmen adaylarina 6gretiliyordu. Bunlar
is icinde Ogretilirken binalar yiikseliyor, agaclar biiyiiyordu. Unlii
klasik pedagoglarin buna akli yatmamis, “amele mi yetistirecegiz
ogretmen mi?” demislerdi.

Gilinlimiizde motorize bir toplum olmaya 6zenirken, egitimimize
teknoloji girmediginden, kullandigimiz araglarin yabancisi oldugu-
muz i¢in durmadan trafik kazalari, sofben zehirlenmesi vb. olaylar
yasantyor. Motora, direksiyona, bilgisayara uzanan ellerin bdylesi
bir alt kiiltiirt, bilgi, beceri, hiz ve kivraklik aligkanlig1 almis olmasi
gerekirdi.

Gegen yillarda Dogu Anadolu'nun bir kdy okulunda soba ya-
karken olen 6grenci ve 6gretmenin drami1 gliniimiizde 6gretmen ye-
tistiren Egitim Fakiiltelerinin ve Milli Egitim Bakanligr'nin sorunu
olmalidir. Orada kendisine soru yoneltilen bir 6gretmen, “ders mi
yapayim, ¢cocuklara soba yakmay1 mi 6greteyim, iistelik soba yak-
may1 ben de bilmiyorum” dedi. Oysa Koy Enstitiisii ilkelerine gore,
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eger o bolgede soba yakma zorunlulugu varsa, okulda soba yakma
isinden 6gretmen ve 6grenci sorumluysa soba yakmak bir derstir.
Burada Tongug’un su goriisiinii dikkatinize sunmak istiyorum:

“Egitim toplum hayatindan kopuk olursa, yani hayatin kendisi
degil de baz1 pedagoglarin ileri siirdiigli gibi sadece hayata hazirlik
olarak programlanirsa giiniin birinde kendi yagamsal durumunu an-
lamaktan aciz kalir. (. . . ) Hayatin kendisi ise en basta istir.”

* Biiyiik yeniliklerden biri de giizel sanatlarin her alanini egi-
timde kullanmak ilkesiydi. Her 6grenci bir miizik aleti calmak zo-
rundaydi, folklor oynamak, tiyatro yapmak, ders sayisinin otesinde
giinliik yagamin olmazsa olmaz etkinlikleriydi. Cumhuriyet done-
minin ilk ag¢ikhava Tiyatrosu, Hasanoglan K&y Enstitiisiinde yapil-
mist1.

* Programdaki baska 6nemli bir yenilik de koylii 6grencilerin
geldikleri ortam dikkate alinarak, egitimin temel araci olan dil ge-
lisimini, Tiirkce okuma-yazma ve yazdirmay etkileyecek bir dii-
zenlemeye yer verilmesiydi. Kurulus déneminde bile barakalardan
birinin kitaplik yapilmasi, zorunlu Kitap okuma saatleri koyularak
okuma aliskanlig1 kazandirilmasi nasil bir 6gretmen yetistirilmek
istendigini ve kdylerde nasil bir egitim gdtiiriilecegini gosteriyordu.
Enstitiilii 6gretmenlerin ¢ok okuyanlar ve yazanlar olmasinda, her
birinin evinde kitapliklar1 bulunmasinda hatta yetistirdikleri 6gren-
cilere de okuma aligkanlig1 kazandirmis olmalarinda bu tutumun
etkileri vardir.

* Bu konuda bagka bir duyarlilik da Dogu Anadolu’nun hem geri
kalmis bolge olmasi hem de anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin du-
rumu dikkate alinarak oradaki okullara egitmen verilmemesi dogru-
dan 6gretmen atanmasi ve cografi konumundan dolay1 da daha ¢ok
yatilt bolge okulu agilmast 6nlemi getirilmis olmastydi.

* Beden Egitimi, Spor ve Sportif Oyunlar da programda
onemle yer aliyordu. Her enstitiide yeterli spor tesisleri, araglar1 var-
di. Masa tenisi masalarini 6grenciler kendileri yapardi. Hasanoglan
Koy Enstitiisti’'nda ¢ok sayida kayak vardi, futbol sahasi yapilmaisti.

Program ve ders konular1 arasinda bolgesel 6zellikler, bolgesel
sorunlar dikkate alintyor, ¢evrenin saglam kiiltlir dgeleri enstitiide
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kullanilip giizellestirilerek evrensel kiiltiirle bulugsmasi saglaniyor-
du.

* Programdaki derslerin ve etkinliklerin birinin 6tekinden daha
Oonemsiz sayllmamasi 6grencileri ¢ok yonlii gelistiriyor, yetenekleri-
ni ortaya ¢ikartyordu. Bu ¢ok yonlii zengin egitim ortaminda degi-
sen 6grenciler ¢cevreyi degistirici, yasami iyilestirici 6getmenler ola-
rak yetisiyordu. Boyle bir uygulama aslinda giiniimiizde durmadan
yazilip ¢izilen ama pek de anlasilmayan “Coklu zeka” yaklagiminin
ortamini hazirlamisti.

Koy enstitiilerinde ¢evrecilik bir yasam bicimiydi. Cevreyi te-
miz tutmaktan baglayarak, giizellestirmek, agaclandirmak, orman-
lagtirmak vazgeg¢ilmez giinliik islerdi. K&y 6gretmenlerinin kdylerde
yaptiklari ilk isler arasinda da ¢amurlu yollarin diizeltilmesi, kaldi-
rim yapilmasi, aga¢ dikilmesi, kdy orman1 kurulmasi, bataklik ku-
rutulmast gibi ¢alismalar vardi. Bunlar ister istemez kendiliginden
bir ¢evre bilinci yaratiyordu.

» Ogretmen okullarinda “Meslek Dersleri” adiyla okutulan ders-
ler, Koy enstitiilerinde “Ogretmenlik Bilgisi Dersleri” adin1 almusti.
Koylere yonelik amag 4. ve 5. siniflarda okutulan bu derslerde de
kendini gosteriyordu. K&y Sosyolojisi, Is Egitim Tarihi, Is Ruhbili-
mi, Ozel ve Genel Ogretim Yontemleri, Cocuk Ruhbilimi vb.

Yontem Olarak Is Egitimi

Is egitimi, sadece bir dersin, bir etkinligin ad1 degil sistemin
belkemigiydi. Tongu¢ bu konuyu sdyle acikliyor:

“Enstitiilerde tarim ve teknik ¢alismalarina, islik ¢alismalarina
yer verilirken, kiiltiir derslerinin eski ezberci yontemle okutulama-
yacag1 dogaldi. Doganin i¢inde, tarla ve bahgelerin arasinda agilan
bir kurumda Biyoloji ve Tabiat derslerinin kara tahta baginda an-
latilmasi artik giiliing olacakti. Tipki bunun gibi ekilip bigilen ca-
dir yasamindan baglayarak, yeni yapilar kurulan, hayvan beslenen
bir kurumda kimya, matematik ve geometri derslerini bu alanlarla
baglilik yaratmadan okutmaya kalkismak biisbiitiin giiliing olurdu.
Onun i¢in biitiin derslerin metotlarinin kokten degistirilmesi, ders-
lerin is i¢inde is vasitasiyla 6gretilmesi gerekiyordu.” Yukarida da
deginildigi gibi “gercek hayatin isleri icinde egitim” ilkesi boyle
ortaya ¢ikmist1.
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o s egitimi yontemi, o giine kadar “6grenci merkezli egitim”,
“ogretmen merkezil egitim” tartigmasini gerilerde birakan yeni bir
durum yaratmisti. Enstitiilerde 6gretmenle 6grenci is iginde birlikle
calisip etkinlesirken, 6gretmenlerin sinif yonetmesi, 6grenci sustur-
masi1 gibi gorevlerine gerek kalmadan is kendi disiplinini ve moti-
vasyonunu yaratarak, ylizde yiiz katilim ve etkinlesme ile “tam 6g-
renme” verimi saglaniyordu.

* Baska okullar egitim aract sikintis1 yasarken, enstitiilerde ve
kdy okullarinda gercek hayatin isleri icinde egitim yaparken, is arag-
larinin egitim araci konumuna ge¢mesi egitim ve 6grenme ortamina
biiylik bir zenginlik katiyordu. Tongug’a gore hayatin isleri sadece
ameli degildi. Okumak, sarki sdylemek, mandolin ¢almak, siir yaz-
mak da bir isti.

* Kuskusuz daha da 6nemli bir yenilik gergek isler i¢inde ya-
pilan egitimin iiretimle sonuclanmasiydi. Ogretimin amaci sadece
iiretmek olmasa da kdylitlye modern tiretim aligkanlig1 kazandirmak
amaglardan biriydi. Boylesine orgiitlenmis bir ortamda, gercek arag
gereclerle yapilan ve liretimle sonuglanan etkin bir egitimin 6grenci-
de yaratacagi 6grenme veriminin ve mutlulugunun yerini baska bir
etkinin yaratabilmesi kolay degildir. Ogrenmede énemli olan dgren-
cinin etkinlesmesi, yaratmasidir ¢iinkii. Yapilan {iretimin egitimin
giderine biiyiik katki saglamasi da 6nemli bir kazanimdi.

Bagka egitimcilerde yalnizca el becerileri kazandiran ya da yal-
nizca amag olan is, Tongug¢’un uygulamasinda “yontem” durumuna
gecerek, egitime ekonomi ve tiretimden baska pedagojik, psikolojik,
sosyal ve kiiltiirel zenginlikler de katiyordu. Is egitimi yénteminin
yarattig1 6grenci dayanismasi ve emegi ile pedagojiden 6diin verme-
den, ama onu fildisi kulesinden indirip is i¢ine sokarak, kisa siirede
bozkirlarin ortasinda uygar ve zengin bir egitim ortami bdyle yaratil-
mustir. Her enstitli bu yontemle kendi kurulusunu yaparak bir kiiltiir
merkezi durumuna gelirken ¢evresini de etkilemis iyilestirmistir.

Bu ortamda yetisen 6gretmenler kdy okullarini da ayni1 yontemle
kurup isletmisler, koylii 6grencilerin ¢ok yonlii yetismelerine ortam
hazirlamislar, elde edilen iiriinler de okulun ve 6gretmenin gerek-
sinimine katk1 olmustur. Ogrencilerin ve yetiskinlerin okul yoluyla
modern tarim bilgi ve aliskanliklar1 kazanmalar1 kdylerin iyilesme-
si, halkin bilinglenmesi yoniinde etkiler yaratmaktaydi.
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Ogrencilerin Yonetime Katilmasi

Enstitiide kalitenin yiikselmesi, kurumun iyi islemesi i¢in 6g-
renciler bir yandan isleri paylasirken bir yandan da yonetime katili-
yorlar, dogrudan yetki ve sorumluluk aliyorlardi. Ogrencinin yone-
time katilmasi atanmis yoneticilerin isini azaltmaz, islerin daha iyi
ylrtimesini, niteligin ytlikselmesini saglardi.

Ancak Ogrencilerin yonetime katilmasi giinlimiizde kimi egi-
tim kurumlarinda oldugu gibi sadece 6grenci haklarini aramak ya
da temsil etmek anlaminda degil, dogrudan egitim ortaminin iyi-
lesmesine katki i¢cindi. Haklar zaten herkesin goziiniin 6niindeydi.
1968°de Avrupa’y1 kasip kavuran ve baska iilkeleri de etkileyen 6g-
renci eylemlerinde yonetime katilma istegi basta geliyordu. Bu ola-
y1n enstitiilerden 25 yil sonrasina rastlanmasina dikkatinizi ¢ekmek
isterim.*?

Her seyin 6grenci-6gretmen ve yonetici ortak ¢abasiyla ytiriitiil-
diigii bu ortamda herkesin katildig1 elestiri toplantilari bir yandan
giinliik islerin daha iyi yiiriitiilmesini sagliyor, egitimin niteligini
yiikseltiyor, demokratlasmaya yol agiyordu. Ogrencilerin birbirleri-
ni, 6gretmenlerini, yoneticileri agikca elestirebilmesi olagandi. El-
bette onlar da 6grencileri elestirirlerdi. Kisisel amag¢ olmadigindan
kimse kimseye kirilmaz, tesekkiir bile edilirdi. Eger 6grencilerin
islere ve yonetime katilmasi, elestiri giinleri olmasaydi. II. Diinya
Savasr'nin da golgeledigi o kitlik yillarinda, o diizeyde bir egitim
saglanamazdi.

Yeni Bir Olcme-Degerlendirme ve Secme Yontemi

Ogretmen yetistirirken gelistirilen yeni egitim, bir yandan da
ogrenciler i¢in yasamsal 6nemde olan “6l¢gme-degerlendirme ve sec-
me” tekniklerinde de kendi yontemini bulmus, sinavlar: eleyici ol-
maktan cikararak, elemeyen, ¢ok yonlii gelisimi degerlendiren, 63-
renciyi yonelten teknikler gelistirilmistir. O sistemde 6gretmenle 6g-
renci arasinda not tartismasi olmaz, bu durum ¢aliskanlik yaratirdi.
Ancak zayif durumdaki 6grencilerin yetismesine yardimci olunur,
bilenin bilmeyene 6gretmesine bagvurulurdu.

382 . H. Tongug, ilkégretim Kavrami, KECEK Yay., Ankara 2004, 2. Baski.
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Yiiksek 0gretim i¢in yapilan iki asamali segmede, 6grencinin
ortadgrenimdeki 5 yillik birikimi, bir alanda sivrilmesi, ¢caliskanli-
g1, bakanlik sinavi ve her enstitiiniin mezun ettigi 6grenci sayisina
uygun bolgesel kontenjanla 6grenci se¢me, elit bir yiiksek 6grenim
gencligi yaratiyordu. Kalanlarin isleri hazir oldugu i¢in kimse yiik-
sek 6grenime gitmedigi i¢in lizlilmiiyordu.

Yiiksek Koy Enstitiisii

Hasanoglan Koy Enstitiisii icinde a¢ilmis olan Yiiksek Koy Ens-
titlisti Tim Koy enstitiilerinin merkezi, kalbi demekti. Bu kurum
bir yandan kesim miifettisi, egitim danigmani, egitim aragtirmaci-
s1, Koy Enstitiilerine ve Koy Bolge okullarina yonetici ve 6gretmen
yetistiriyor, bir yandan da enstitiiler arasinda program ve orgiitsel
esgiidiim sagliyordu. Ankara Universitesi fakiilte ve yiiksekokulla-
rinin seckin bilim adamlar, kiiltlir ve egitim adamlar1 bu yiiksek
okulun 6gretmenleriydi. Buray1 bitirenler arasindan her yi1l 6gretim
tiyeleri kurulunca secilen asistanlar bu yiiksek okulun gelecekteki
o0gretim eleman1 olacaklardi. Sistemin ilkten yiiksege kadar kendi
elemanlarini kendi i¢inde yetistirmesi elemanlarin egitimle, koyden
egitim konusuyla yakinligini pekistiriyordu. Son olarak Yiiksek Koy
Enstitiisiinde toplanan tiim enstitiilerden 6gretmen, 6grenci ve yone-
tici temsilcilerinden ve bakanliktan gelen bir kisiden olusan bir ortak
yonetim kurulu olusmustu.

Ogretmenlik ve Yoneticilik Staji

Koy enstitiilerinde mandolin ¢alma gibi kimi becerileri bilenin
bilmeyene 6gretmesi yontemi vardi. Bunun gibi giinliik yasamda, is-
lerde alinan nobetgilik ve yoneticilik gorevleri de 6grencilerde 6gret-
menlige yatkinlik kazandiriyordu. Her enstitiiniin i¢inde 6grencile-
rin staj yapacagi uygulama okulu vardi. Bahgesi, isligi ve siniflariyla
kdy okullarinin bir 6rnegi olarak yapilan uygulama okullari, koy
okullarinin laboratuvari konumundaydi. Ogretmen adaylar1 son sini-
fa geldiklerinde bu okulda yeterince uygulama olanagi buluyordu.

Ogretmen adaylarinin ikinci staj alan1 uygulama kdyleriydi. Bir
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ogretmen bir grup aday 6grenciyi alarak bolge kdy okullarina bir ay-
lik staja gotiiriir, ancak bir okulda ¢ok sayida 6grenci staj yapmazdi.
Ogretmen, adaylar1 kdylere dagitir, onlar1 denetlerdi.

Yiiksek Koy Enstitiisti 6grencileri ise birinci yil enstitiilerde bi-
rer buguk ay 6gretmenlik staji, ikinci y1l bolgelerinde yoneticilik ve
miifettiglik staji, ticiincii y1l bakanliktan ilkogretim sube miidiirii ya-
ninda egitim yoneticiligi staji yaparlardi. Adaylar, bir buguk ay siiren
bu stajlarda dogrudan gorev alirlar, kendilerine yolluk ve ayliklar da
verilirdi.

Denetleme Konusu

Denetlemeye de yeni bir anlayis getirilmisti. Enstitiiler, yone-
ticilerini ve denetgilerini kendi i¢inde yetistirme yoluna gitmistir.
Ozellikle Yiiksek K&y Enstitiisii ¢ikisli kesim miifettisleri, gezici
basogretmenler vb. elemanlar sadece teftis degil gittikleri yerlerde
ogretmenlere rehberlik hizmeti vermekle de yiikiimliiydiiler. Boyle-
ce 6gretmenler denet¢iden korkma yerine sik sik gelmelerini istiyor-
lar, onlar1 bekliyorlar, hatta kimi zaman enstitiiye mektup ya da ha-
ber gondererek sorunlarini dile getirip kendisine yardim gétiirecek
bir miifettis ya da uzman istiyorlardu.

Ekonomik Sorun

Cumbhuriyetin iistiinden 10 y1l gegmesine karsin cogunluga ula-
samamanin bir nedeni olarak ekonomik giderle basetmenin zorlu-
gu olmustur. Bat1 toplumlar1 6rnek alinarak yapilan egitime kaynak
bulunamiyordu. Enstitiilerde oncelikle yapilanlardan biri ekonomik
davranmak israfi onlemekti. Ikincisi de egitimi kendi giderinden so-
rumlu tutarak ekonomi yaratarak giderine katkida bulunmakti. s
egitimi yontemi ve 6gretimin gercek isler icinde yapilmasindan orta-
ya ¢ikan Uirlinlerin egitime katki saglamasi, ekonomisinde biiyiik bir
rahatlama yaratiyordu. Boyle olmasi her enstitiiniin kendi biinyesin-
de ekonomik yonden 6zgiir davranmasini da sagliyordu.

Ayrica halkimiz nasil kendi camisini yapiyorsa, imece yoluyla
kendi okullarinin yapimina da katilmalar1 yasada yer almisti. Koy-
lerde okulun {iretim alanlarindan elde edilen {iriinlerin 6gretmen ay-
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ligina ve okulun giderine katki olmasi 6zgiin bir bulustu.

Ismail Hakk: Tongug’a gore egitim uygar bir ortamda yapil-
maliydi. Uygar olmayan ortamda yapilanlar egitimsel etki yapmaz,
insan1 degistirip gelistiremezdi. KOy enstitiilerinde devletten gelen
parayla yetinmeyerek, egitimin kendi giicliyle uygar ortamini yarat-
masi yolu tutulmus, bunda basar1 saglamistir. Egitimin bu yontemle
niteligi ve ederi yiiksek zengin egitim kurumlar1 olmuslar, 6grenci-
ler kendi yarattiklar1 zengin bir ortaminda yetismisler. Bu yol kdy
okullarinda da izlenmistir. Degilse II. Diinya Savasi’'nin kitlik yilla-
rinda boyle bir egitim yaratilamazdi.

Sayin Konuklar!

Koy enstitiilerinin 6gretmen yetistirmedeki basarisinda ve 6g-
retmenlerin kdylerdeki basarisinda devlet desteginin yanlarinda ol-
dugunu bilmeleri ve bu destegi gormelerinin 6nemli etken oldugu
bir gercektir. Donemin tek partisi CHP nin egitim politikast bdyle
bir uygulamaya elvermisti. Cagimizdaki hizli gidis, dev teknolojik
atilimlar, geligmis tilkelerde bile kayg1 verici kiiltiir ve egitim sorun-
lar1 yaratiyor. Ge¢misin tinlii egitimcileri ve getirdikleri sistemler ar-
tik glinlimiiz i¢in ¢6zlim olmakta zorlanmaktadir. Ama Tiirkiye’nin
Koy Enstitiileri ve hareketin mimar1 I. Hakk1 Tongug’un egitime ve
ogretmen yetistirmeye getirdigi katkilar bizde ve batida 21. yiizyilda
da glindemdedir. Ciinkii bu hareket ¢akili bir sistem degil, lilkenin
gercekleri ve cagdas gereksinimlerine gore, egitim biliminin bulgu-
lar1 dogru kullanilarak, deneyleme yoluyla yapilmis bir diizenleme-
dir.

Kendi egitimcilerimiz, oOgretmenlerimiz ve Ogrencilerce,
Atatiirk’lin egitim goriislerinden siiziilen bu 6zgiin uygulamadan bir
zamanlar politik nedenle cayilmis olsa da, kdyde egitimden yola ¢1-
kilsa da ilk, orta ve yiiksekdgretim baglaminda her zaman kullanila-
bilecek ¢agcil ipuglart vermistir. Giinlimiizlin degisen kosullarinda
egitimde ve 6gretmen yetistirmede bu ipuglarindan yararlanmak her
zaman olasidur.

Bu konularda yetkili ve sorumlu konumda olan Egitim Fakiil-
telerinde Koy Enstitiilerinin arastirma konusu edilmesi, hatta ders
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konusu olarak incelenmesi, egitim bilimleri bakis acistyla saptanan
sonuglarin egitimimizi diize ¢ikarmada ve 0gretmen yetistirmede
kullanilmasi yararl olur. Saygilarimla. 3%

33 P, Tiirkoglu, “Egitimin Giincel Sorunlar1 ve K&y Enstitiileinin Getirdigi ipugla-
11, “Yeniden imece Dergisi”, Izmir, Say1 7, s. 30.






GUNUMUZ TURKIYE’SINDE OGRETMEN YETIiSTiRME:
MEVCUT DURUM VE COZUM ONERILERI

Prof Dr. Irfan ERDOGAN*

Egitim sisteminin gelistirilmesinde, egitimin temel tas1 olan 6g-
retmenlerin yetistirilmesi en onemli konulardan biridir. Ogretmenlik
mesleginde bugiine kadar olumlu kabul edilecek gelismeler gercek-
lesmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyi Cumhuriyetin kurulusundan
bu yana siirekli olarak gelismistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 6g-
retmen ihtiyaci askerligini ¢cavus olarak yapanlardan karsilanirken,
bugiin ilkdgretim okullarinda 6gretmenlik yapabilmek i¢in dort yil
stiren yiiksek egitim almak ortadgretim kurumlarinda &gretmen
olabilmek i¢in de yiiksek lisans yapmis olmak gerekmektedir. Son
on yil oncesine kadar 6gretmen yetistiren fakiilteler, dgrencilerin
universite tercihlerinde siralama olarak sonlarda tercih edilirken,
son yillarda bu fakiilteler eskiye oranla daha ¢ok 6grenci tarafindan
tercih edilmesi nedeniyle zor kazanilan fakiilteler arasina girmistir.
Egitim Fakiilteleri, artik OSS’de ilk yiizde 10’lara giren 6grencilerin
o0grenim gordiikleri yerler olmaktadir.

Bu ¢alismanin ilk kismi iilkemizde 6gretmen yetistirmenin bu-
glinkii mevcut durumu ile ilgilidir. Bu konuda, 6gretmen yetistir-
menin tarihgesine girmeden 1997 yilindaki egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasi ve sonrasindaki durum incelenecektir. 4
Kasim 1997°de YOK egitim fakiiltelerinde yeniden yapilandirmaya
gitmistir. Bu sisteme gore ilkdgretim okullarina 6gretmen yetistir-
mek i¢in egitim fakiiltelerinde ilkégretim bdliimleri kurulmustur.

* istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
Eski MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskani.
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[Ikdgretim béliimiiniin altinda, anaokulu 6gretmenligi, sinif 6gret-
menligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmen-
ligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dallar1 yer almaktadir.
Tiirkge 0gretmeni yetistiren Tiirkge Egitimi Boliimleri ise ilkogre-
tim boliimiiniin catis1 altinda degil bagimsiz bir bolimdiir, ¢linki
egitim fakiiltelerinde temel dersler arasinda olan Tiirk Dili 1 ve Tiirk
Dili 2 dersleri de bu boliimler tarafindan verilmektedir. Liselere 6g-
retmen yetistirme programlarinda 6grenim goren 6grenciler ise 3, 5
y1l Fen-Edebiyat fakiiltelerinin ilgili alan derslerini alacaklar, ardin-
dan 1, 5 yi1l da egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik formasyonu almak
icin Tezsiz Yiiksek Lisans 6grenimine devam edeceklerdir. Tezsiz
yuksek lisans 6grenimini vermek {izere ortadgretim sosyal alanlar
egitimi ve ortadgretim fen ve matematik alanlar egitimi boliimleri
kurulmustur. Egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistiren program-
lar1 ile Milli Egitim Bakanligrna bagl ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda uygulanan programlar birbirlerinin paraleli halinde dii-
zenlenmistir. Ogretmenlik formasyonuna verilen énem artmis, bu
baglamda formasyon derslerinin sayisi arttirilmistir. Ayrica formas-
yon dersleri, 6gretmen adaylarinin, kagit lizerinden, yetismelerini
saglamak yerine alana doniik staj niteligi tastyabilmeleri amaciyla,
bu derslerin biiyiik bir kismina uygulama saatleri de eklenmistir.
Ayrica, 0gretmenlerin modern ¢agin gelismelerinden en tist diizeyde
faydalanabilmeleri i¢cin 6gretmen yetistiren programlara bilgisayar
dersi zorunlu tutulmustur.

Yeni yapilanmanin en faydali yonlerinden birisi 6gretmenlik uy-
gulamasina verilen 6nemin artmis olmasidir. Eski programlara gore
ogretmenlik uygulamasi dersi sadece son sinifta verilmekteyken,
yeni yapilanma ile 6gretmenler birinci siniftaki gozlem g¢aligmalari
da dahil olmak iizere {i¢ yar1yil okullarda staj yapmaktadirlar.

Ancak yeni programda 6gretmenlerin yetistirilmesine bakti-
gimizda ¢ok onemli bir eksiklik gbze carpmaktadir. Tarihinde bir
cok farkli egitim kurumu ve 6gretmen yetistirme politikasi olan bu
milletin, giinlimiizde 6gretmen yetistiren programlarinda zorunlu
dersler arasinda “Ttiirk Egitim Tarihi” dersi yer almamaktadir. Tarih-
ten ders almayan milletler i¢in, tarih tekerriirden ibarettir. Tarihteki
yanliglarin tekrar edilmemesi i¢in egitimcilerin gegmisin dogrulari
ve yanliglarin1 derinlemesine inceleyerek bunlardan gerekli dersleri
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cikarmalar1 gerekmektedir. Sadece Tiirk egitim tarihi dersi degil,
egitim sosyolojisi ve egitim felsefesi dersleri de zorunlu ders olmak-
tan cikarilmistir. Bu dersler 6gretmen adaylarina sistem boyutun-
da diisiinme yetisi kazandiran derslerdir. Bu derslerin kaldirilmasi
ile 6gretmenler yaptiklara ise sadece yaptiklar1 boyuttan bakmaya
mahkum edilmis, biitlinciil bir yaklagimla sistemi gérme ve irdele-
me yetisi kazanmalarinin niine gecilmistir. Ogretmen adeta meka-
niklestirilmistir. Bunun i¢in de Tiirk Egitim tarihi, egitim sosyolojisi
ve egitim felsefesi dersleri 6gretmen yetistiren programlarda zorun-
lu ders olarak okutulmalidir. 3%

Bizim tarihimizde yiiz akimiz olan bir 6gretmen yetistirme mo-
delimiz vardir: Koy Enstitiileri. 1940 yilinda acilan bu kurumlarda
sadece 0gretmen degil, kdylin diger ihtiya¢larini da karsilayabilecek;
tarim, saglik gibi konulardaki gelismelerde kdy halkina dnder olacak
ve bu sayede koylin sosyo-ekonomik kalkinmasina onderlik ede-
cek aydinlar yetistirilmekteydi. Gliniimiizdeki 6gretmen yetistirme
programlarinin dayanacagi temel felsefe, kdy enstitiilerinin felsefesi
olmalidir. Ogretmenler sadece sinifa girip dersini anlatacak bilgi ak-
taricilar olmamalidirlar. Ogretmenler i¢inde bulunduklar1 toplumun
kalkinmasina dnderlik edecek kisilerdir. Ogretmenlerin toplumdaki
sayginlilarini tekrar kazanmalar1 i¢in onlara koy enstitiilerinin yiik-
ledigi vizyonu tekrar kazandirmak gerekmektedir.

Ogretmen adaylar1 sadece ilgili bilim alanlarindaki temel bil-
gilerle donatilmakla yetinmemeli, ayn1 zamanda hizla geligmekte
olan bilgisayar teknolojisini de ¢ok iyi kullanmay1 bilmelidirler. Gii-
niimiizde bilgiye ulasmanin ¢ok cesitli ve kolay yollar1 vardir. An-
cak bu genis bilgi bombardimani yeni bir sorunu getirmistir: dogru
bilgiyi alip kullanmak. Ogrencilerin dogru-yanlis her tiirlii bilgiye

38 5-11 Mart 2006 tarihleri arasinda 7 giin siireli “Egitim Fakiilteleri Program
Gelistirme Calistay1” diizenlenerek yeni 6gretmen yetistirme program taslak-
lar1 hazirlanmigtir. Sunulan goriigler, “Egitim Fakiiltelerini Gelistirme Komis-
yonu” tarafindan degerlendirilerek Egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme
programlarinda degisikliklere gidilmis; ve bu degisiklikler i¢in 21 Temmuz
2006 tarihli YOK Genel Kurulunda uygulama icin olur alinmistir. Bu bag-
lamda, egitim fakiiltelerinde genel kiiltiir dersleri olarak, Bilim Tarihi, Tiirk
Egitim Tarihi, Felsefeye Giris gibi dersler konulmustur. Programin esnek ya-
pist nedeniyle, fakiilteler, farkli genel kiiltiir dersleri de okutabilecekler ve bu
dersleri zaman i¢inde degistirilebileceklerdir.
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ulastig1 glinlimiizde, 6grencilerine dogru bilgiyi alip isleme yolunda
rehberlik edecek 6gretmenlerin de bilgiye ulagma kaynaklarini cok
1yl kullanmay1 bilmesi gerekmektedir. Bilgisayara dayali teknoloji,
glindelik hayatimizin 6nemli bir parcasi haline gelmektedir. Yetisen
kusagin asinalik diizeyinde bile olsa bilgisayar konusundaki bilgi
eksikligi, hayatin her alaninda etkili yasayabilmesini dezavantajli
hale sokmaktadir. Bu nedenle, egitim fakiiltelerinde yetisen ogret-
men adaylari, bilgisayar ve uygulamalar1 konusunda gerekli bilgi ve
becerilere sahip olabilmelidir. Bu baglamda, egitim fakiiltelerinde
bilgisayar dersinin zorunlu olmasi faydali bir uygulamadir, ancak
bu dersin islenisinin giincel gelismeler takip edilerek siirekli revize
edilmesi gerekmektedir.

Bilgi cagina girerken, daha c¢ok bilgi aktarmaya dayali klasik
ogretim anlayisi, yerini bilgiye ulasma ve elde etme yollari, elestirel
diisiinme ve bilgisayar asinalig1 gibi temel becerilerin kazandirilma-
sina birakmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen yetistiren kurumlarin,
daha ¢ok kuramsal temellerin aktarilmasina dayali egitim yerine,
pratik becerilerin kazandirilmasina dayali 0gretime yer verme-
si daha islevsel olacaktir. Ornegin, miizelerin egitimde kullanilma
yollari, kiitiiphanelerden faydalanma yollar1 ve medya egitimi gibi
konulara yer verilmelidir. Giinliik hayatimizin 6nemli parcasi haline
gelen bir diger olgu da medyadir. Nitekim medya, sundugu ¢ok yon-
li bilgilerle ¢gocugun egitim siirecine dahil olmaktadir. Dolayisiyla
ogrenciler, okul dis1 bir ortamda sistematize olmamis bir bilgi y1gin1
ile kars1 karstya kalmaktadir. Ogrencilerin medya yoluyla sunulan
bu bilgilere kars1 duyarli olabilmelerini ve bu bilgilerden negatif
yonde etkilenmeden faydalanabilmelerini saglamak amaciyla, egi-
tim fakiiltelerinin programlarinda “medya egitimi” konularina da
yer verilmelidir. 3%

Ulkemizde biitiin egitim fakiiltelerinin sartlar1 ayn1 degildir.
Bu da olanaklar1 fazla olan iiniversitelerden mezun olan 6gretmen-
lerle daha kisith olanaklar1 olan tiniversitelerden mezun 6gretmenler

385 Yeni ilkogretim ders programi kapsaminda 2006 Eyliil ayinda ilkogretim ikin-
ci kademe siniflarina “medya okur yazarligr” isimli bir segmeli ders konmus-
tur. Okullarimizda boyle bir dersin varligi da iiniversitelerimizde bu baglamda

egitim verilmesinin gerekliligini arttirmistir.
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arasinda ¢alisma hayatina basladiklarinda farkliliklara sebep olmak-
tadir. Bu a¢igin kapatilmasi i¢in tiim egitim fakiiltelerinin internet
tizerinden takip edebilecekleri bir bilgi ag1 olusturmak faydali ola-
caktir. Bu bilgi ag1 online kiitiiphane hizmetlerini, internet {izerin-
den yayinlanacak panel, sdylesi vb. ¢aligmalar1 ve en dnemlisi de
O0gretmen adaylarinin bilgi alis verisini igerebilecektir.

Egitim Fakiilteleri arasinda yeterli bir iliskinin ve isbirliginin
oldugunu sdylemek giictiir. Arastirma ve gelistirme etkinliklerinde
fakiilteler arasi iligkiler kurulmalidir. Ancak asil iligki, 6grencilerin
degisik fakiiltelerden dersler alabilmelerini saglayacak sekilde olma-
Iidir. Bu tiir bir iliski fakiilteler arasinda oldugu gibi, 6gretim tiyeleri
ve 0grenciler arasinda da kuvvetli bir etkilesime yol acacaktir.

Bir 6gretmen yetistiren fakiiltenin, mezunlarini sunacagi ilk ve
orta dereceli okullar1 tanimadan onlar i¢in verimli eleman yetistire-
bilmesi zordur. Bu nedenle, ilk ve orta dereceli okullarla bu okullara
O0gretmen yetistiren fakiilteler arasinda kuvvetli bir etkilesim meka-
nizmasi kurulmalidir. Bu agidan, egitimin ve 6zellikle 6gretmenligin
gelismesi icin iki kurumun da birbirlerine katki saglayacak iliskileri
gelistirmeleri son derece 6nemlidir.

Bilgilerin hizl degistigi bir ¢agdayiz. Universite siralarinda dort
yil boyunca kazandirilan bilgiler kisa zamanda gecersiz olabiliyor.
Bu agidan, 6gretmenligi yeni bilgilerle donatmak i¢in 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimden gecirilmesine siirekli olarak énem verilmeli-
dir. Ogretmenlik icin gerekli olan niteliklerin genelde oldugu gibi
egitim fakiilteleri tarafindan uzun vadede verilmesi beklenmemeli,
bu nitelikleri zamaninda kazandirma konusunda hizmet i¢i egitim
kurumu daha isler hale getirilmelidir. Ogretmenlerin yetistirilmesi
sadece tliniversite egitimleri ile sinirl tutulmamalidir. Yasam boyu
egitim dgretmen egitiminin de vazgecilmez parcasi haline gelmeli-
dir. Ogretmen egitimi i¢in yapilacak ¢alismalarda hizmet ici egitime
daha fazla 6nem verilmelidir. Cilinkii sisteme her yi1l dahil olan az
sayida 6gretmene gore mevcut 6gretmenlerin sistem lizerindeki et-
kisi mukayese edilemeyecek oranda biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme konusunda hedef ve dncelikli kitle var olan 6gretmenler
olmalidir. Var olan 6gretmenlerin egitimi de hizmet i¢i egitim prog-
ramlar1 yoluyla olabilir. Hizmet i¢i egitim ¢alismalar1 sadece Milli
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Egitim Bakanligr'nin merkez orgiitiiniin yaptig1 bir is olarak goriil-
memelidir. Universiteler de 6gretmenlere hizmet ici egitim vermede
daha aktif ve kurumsal olmalidirlar. Universitenin gorevi 6gretmen
adaylarin1 lisans diizeyinde mezun ettikten sonra bitmemektedir.
Universiteler sadece panel ya da konferans gibi calismalarla 6gret-
menlere hizmet i¢i egitim sunmakla sinirli kalmamali; gerektiginde
ve ihtiyag¢ oldugunda bir 6gretmenin kendini gelistirebilmesi i¢in uy-
gun alt yap1 sistemini kurarak yasam boyu 6grenme ve geligsme stire-
cine destek olmalidirlar. Ornegin iiniversiteler gretmenlere yonelik,
kendi biinyelerinde diizenli kurslar organize edebilirler. Kurslar vb.
caligmalar 6gretmenler i¢in 6zendirici olmalidir. Mesela bir 6gret-
men boyle bir kursa katilabilmek i¢cin mesai saatleri i¢inde derslerini
ayarlamak gibi sikintilarla kars1 karstya kalmamalidir. Universiteler
bu tiir calismalar1 6gretmenlerin mesai saatlerine uyacak sekilde dii-
zenlerlerse katilim ve verimlilik oranlar1 da daha yiiksek olacaktir.

Gilintimiizde 6gretmenlerin gorevlerinde biiyiik degisiklikler ol-
mustur. Tiirkiye bilgi toplumu olma yolundaki ¢alismalarina hizla
devam etmektedir ve bu konuda en biiylik gorev 6gretmenlere diis-
mektedir. Bilgi toplumlar1 demokrasiyi temel alan sosyal yapilardir.
Bilgi toplumunun temelini olusturacak nesilleri yetistirecek 6gret-
menler, bagnazliktan uzak, 6grencilerine diisiince 6zgiirliigii asila-
yabilen hosgorii anlayisini saglam bilimsel temellerle pekistirmis ki-
siler olmalidirlar. Ogretmen yetistirmede hi¢ vazgecilmeyecek esas,
hiir ve bilimsel diisiinceli aydin yetistirmektir. Ogretmen yetistirme
programlar1 da bu felsefeyi temel alarak sekillenmelidir. Giliniimiiz
bilgi toplumlarinda 6grenciler egitim 6gretim faaliyetleri igerisinde
daha aktif olacaktir. Egitim ortami ise daha 6zgiir olacaktir. Amag,
hayatla i¢ i¢e olan ve yagam boyu devam edecek bir 6grenme siireci
olusturmaktir. Ogretmen yetistirme programlarini sekillendirirken
ogretmenlerin bu yeni yaklasimdaki rolleri mutlaka g6z 6niinde bu-
lundurulmalidir. Bu siiregte 6gretmen daha ¢cok 6grenme ortamini
diizenleme ve 6grenciye danigmanlik etme rollerini iistlenecektir.
Egitim 6gretim faaliyetlerinde asil olan vizyondur. Yeni egitim 6g-
retim yaklagimlarinin ozgiirleserek 6grenmeye dayanan vizyonu
o0gretmenlerce benimsendikten sonra; her tiirlii kitaplar gibi yazil
kaynaklar, hatta programlar bile 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi
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Oziimseyip, eski 0grenmeleri ile yapilandirmalar1 silirecinde birer
arag olarak kalacaktir. Bunun i¢in 6grenme siireclerini ve sinif igi
faaliyetleri bu araglarla sinirlamayan; 6zgiir 6grenme siirecinde, te-
mel vizyonu benimseyen ve 6grencilerine de benimsetme ¢abasinda
olan 6gretmenler yetistirilmelidir. Modern diinyaya ayak uydurma
yolundaki g¢alismalarina hizla devam eden iilkemizde, tiim yazih
materyallerin, programlarin vb. destek kaynaklarin, egitimde birer
amac ya da egitimin temel odak noktasi olmadigini bilen, sinif i¢i
caligmalarinin odagina 6grencisini, kendini ve 6zgiir bir 6grenme
siirecini koyan 6gretmenler yetistirmeye ihtiyacimiz vardir.






6. 0ZEL KONULAR

CUMHURIYET DONEMINDE DIN EGIiTIiMi

Prof. Dr. Halis AYHAN"

Egitim-6gretimin bagarist i¢in yapilacak egitim-6gretim faali-
yetlerinin birey ve toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verebil-
mesi sarttir. Bu da egitim-6gretimde gergeklik hiikiimleriyle deger
hiikkimlerinin birlikte verilmesine baglidir. Bu hiikiimlerden biri
digerine feda edilemez. Bu nedenle gerek gergeklik hiikiimlerinin
gerekse deger hiikiimlerinin zamaninda, dogru ve yeterli bir sekilde
bireye kazandirilmasi gerekmektedir.

Egitim tarihimize baktigimizda; ¢ok yonlii bir ilim ve fikir ada-
m1 olan Katip Celebi (1609-1659), Mizanu’l Hak fi Ihtiyari’l-Ehak
adli eserinde, “Sonra gelenler “Bu dersler (Hasiye-1 Tecrid ve Serh-i
Mevakif) felsefiyattir” diyerek kaldirip (onlarin yerine) “Hidaye” ve
“Ekmel” dersleri okumay1 makul gordiiler. Yalniz, bunlarla yetin-
me makul bir sey olmadig1 i¢in ne felsefiyat kaldi, ne Hidaye, ne de
Ekmel.”386 diyerek, Osmanli egitiminde degerler adina tabii bilim-
lerin dislanmasi sonucu yaganan sorunlara dikkat ¢cekmistir.

Degerler egitimi yapabilmek adina tabii bilimlerin diglanmasi
ne kadar sakincali ise; sadece tabii bilimlere yonelip degerler alanini
bos birakmak da o derece sakincalidir. Degerler egitiminin 6nemli
bir kismini ise dinler olusturmaktadir.

* Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Boliim Bagkani.

36 Katip Celebi, Mizanu’l Hak fi ihtiyari’l-Ehak (islimda Tenkid ve Tartisma
Usilii), (sad. Mustafa Kara), Istanbul 1981, s. 32-33.
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Giliniimiiz insan1 pek ¢ok alanda giiclii donanimlara sahip olma-
sina ragmen, kendisini evren iginde eksik, yetersiz ve ¢aresiz his-
setmesi nedeniyle, bunalima diismeden manevi tatmine kavusmak
ve varolusuna yasama sevinci katan yiiksek anlamlar kazandirmak
arayisindadir. “Voltaire’den Marks’a degin tiim Aydinlanma diisii-
niirleri, dinin fetisizmden ve animistik bos inanglardan ibaret oldu-
guna, dolayistyla da 20. yiizyilda ortadan kaybolacagina inaniyorlar
ve bilimin insanoglunu ugrastiran tiim sorunlarin iistesinden gele-
bilecegini diisliniiyorlardi. Ancak tiim bu diisiincelerin bosa ¢iktig1
insanligin dinsel canlanmanin, dine doniisiin her giin bir yenisi ile
evrensel bir olgu olarak karsilastig ileri siirtilmektedir.”387

Bir ruhani liderin ifadesiyle; “Giinlimiiz insan1 son derece be-
lirgin bir inanma ihtiyaci i¢indedir. Hatta bu ihtiyag, mensubu bu-
lundugumuz tek Tanrili semavi, kitabi dinlerin teblig edildigi do-
nemlerde oldugundan simdilerde daha giiglii ve verimlidir. Bunu
ogrencilerimin, dindaglarimin ve yiiz yiize geldigim insanlarimizin
yonelttigi sorulardan anliyorum.”388

Bu durum degerler egitimine énem verilmesini gerektirmekte-
dir. Bu alanda egitimden beklenilen faydalar1 gorebilmek i¢in genel
ogretimin i¢inde, ondan ayr1 ve onun disinda olmayarak, nitelik ve
nicelik bakimindan din egitimi ve 6gretimi yapmak gerekecektir.

Ulkemizde din egitim ve dgretiminin tarihine gegmeden son
olarak diinyada din egitimi denince akla gelen {i¢ tip 6grenme bigi-
mine deginmek istiyorum: Dini 6grenme, din hakkinda 6grenme ve
dinden 6grenme.

Dini 6grenme, tek bir dinin, din egitimi programi olarak, dine
inanan biri tarafindan 6gretildigi durumdur. Din hakkinda 6grenme,
dindas 6gretmenlerce degil, dindas olmayan 6gretmenler tarafindan
yapilan dolayisiyla dini olandan farkli bir bakis acisinin kullanildig:
din egitimidir. Dinden 6grenme de ise; tipik olarak 6grenci ile dini
icerik arasindaki mesafe tam manasiyla korunur. Dinin igyapisi ye-

387 Megatrends 2000 (Degisen Diinyada 1990’larin On Yedi Hedefi), (¢ev. Erdal
Giiven), Ist. 1990, s. 267.

38 Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislar: Uluslararasi Sempozyum Bildiri
ve Tartismalar, (Ishak Haleva’nin Konusmasi) Ankara 2003, s. 7
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rine 6grencinin hayati, diinyas1 egitim programini sekillendirir.389
Ulkemizdeki din egitim ve dgretimine baktigimizda, bizde ‘dinden
o6grenme’nin olmadigini gormekteyiz. Oysa temel amaci ¢ocugun
egitimine katkida bulunmak olan bu yaklagim, diinyanin dort bir ya-
ninda profesyonel din egitimcilerinden artan bir ilgi ve destek gor-
mektedir.

Ulkemizde Din Egitimi ve Ogretimi Alanindaki Gelismeler

Ulkemizde din egitim ve 6gretimindeki gelismeler, tarihi gelisi-
mine gore, 3 Mart 1924 tarih ve 430 say1l1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile 14 Haziran 1973 ve 1983 tarihli degisiklikle yiiriirliikte olan1739
sayil1 Mill1 Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesi ve Anayasa’nin
24. maddesindeki hukuki temellere dayanmaktadir. 1924’ten beri
din ogretimi orglin 6gretimin iginde istege bagl olarak yapildigi
gibi, hi¢ okutulmadig1 yillar da olmustur. Dolayisiyla tilkemizde din
egitim ve 6gretimi alaninda olumlu ve olumsuz pek cok tecriibe bi-
rikimi olusmustur.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Uygulamasi

TBMM’nin agilmasindan ii¢ giin sonra Mustafa Kemal Pasa
baskanliginda yapilan meclis oturumunda390, daha sonra iki do-
nem (4.12.1920-20.11.1921/4.3.1925-19.12.1925) Milli Egitim Ba-
kanlig1 yapmis bulunan Hamdullah Suphi Tanriéver din egitiminin
kacinilmazligiyla ilgili olarak sunlari sdylemistir: “Her millet dini
bir terbiye alir. Bizim ¢ocuklarimiz da dini terbiye alacaklardir. Bu
esas umumi ve mutlaktir.”” Bu terbiyenin 6rgiin egitim kurumlarin-
da verilmesi gerekecegini ise Atatiirk, 02.02.1923’de izmir’de halka
hitaben yaptig1 konusmada; agikca belirtilmistir: “Bizde ruhbanlik
yoktur, hepimiz miisaviyiz ve dinimizin ahkamini1 miitesaviyen 6g-
renmeye mecburuz. Her fert dinini, diyanetini, imanini 6grenmek

3% Ayrintih bilgi i¢in Bkz. John M. Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din
Egitimi Uzerine Degerlendirmeler”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayisla-
r1 Uluslararasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, s. 44-45.

3% Bkz. TBMM Zabit Ceridesi, Devre I, ¢. 1 (26.4.1336), s. 71-78.
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icin bir yere muhtactir. Orasi da mekteptir’391

Bu goriis ve diisiinceler dogrultusunda, 03 Mart 1924 tarihin-
de c¢ikarilan 430 sayili kanun, egitimin temel kanunu olarak kabul
edilmis, daha sonra ¢ikarilan biitiin kanunlara esas teskil etmistir.
1982°de yiiriirliige giren Anayasa’nin 174. maddesiyle de, “Anayasa-
ya aykir1 oldugu seklinde anlasilamaz ve yorumlanamaz” ifadesiyle
sayilan sekiz kanundan biri olarak koruma altina alinmaistir.

03 Mart 1340 (1924) tarih ve 430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nu soyledir:

Madde 1. Tiirkiye dahilindeki biitiin miiessesat-1 ilmiye ve tedri-
siye (ilim ve egitim miiesseseleri) Maarif Vekaletine merbuttur (bag-
lidir).

Madde 2. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar
tarafindan idare olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif
Vekaleti’ne devir ve raptedilmistir (baglanmistir).

Madde 3. Seri’ye ve Evkaf Vekaleti biitgesinde mekatip (mektep-
ler) ve medreseye tahsis olunan mebalig (paralar) maarif biitcesine
nakledilecektir.

Madde 4. Maarif Vekaleti yliksek diniyat miitehassislar1 (din uz-
manlari) yetistirmek iizere Dariilfiinun’da bir ilahiyat Fakiiltesi tesis
ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin (din hizmetlerinin)
ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektep-
ler kiisad edecektir (agacaktir).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve uygulamasi hakkinda Ismet
Inénii’niin 1341 senesinde (1925 Mayis ayinin ilk haftas1) Muallim-
ler Birligi toplantisinda yaptig1 konusma, kanunun hiikiimetce nasil
anlasildigini géstermektedir:

“Biz Tevhid-i Tedrisat ile yapilan, daha yapilacak olan islerin

1 H.N.Ulug, Ug Biiyiik Devrim, 1973, s.12-13; Ayrica Bkz. M.K. Atatiirk, Soy-
lev, Ankara, 1982, C. 11, s. 98; Halis Ayhan, “Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi-
ne Genel Bakis”, A. U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1999, s.244; Halis Ayhan,
“Cumhuriyet Dénemi Din Egitimine Genel Bir Bakis: Atatiirk’{in Islam Dini
ve Din Egitimi Hakkindaki Goriisleri”, M. U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 18
(2000), s. 15.



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 347

memleketin biitiin hayatinda; fikri, sinai, fenni hayatlarda oldugu
kadar, ictimai hayatta da baslica esas olduguna kaniiz.

Yaptigimiz isi dine miinafi (aykir1) gérmek, yapilan isi gorme-
mektir. Biz su kanaatteyiz ki, azimle, muvaffakiyetle tuttugumuz
yolda yiiriiyelim. On sene sonra biitiin diinya ve simdi bize muariz
olanlar (kars1 ¢ikanlar), yahut tuttugumuz yoldan din namina endise
edenler goreceklerdir ki Miislimanligin asil temiz, en saf, en hakiki
sekli bizde tecelli eylemistir.”392

04 Kasim 1950 tarihli ve Tirkiye’nin de onayladigi “Avrupa
Insan Haklar1 Sozlesmesi™ne gore, herkes diisiince, vicdan ve din
Ozgirliigiine sahiptir. S6zlesmenin, 1 numarali ek Protokolii’niin 2.
maddesine gore ise, “Devlet, egitim ve 6gretim alaninda yiiklene-
cegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve
ogretimi kendi dini ve felsefi inanglarina gére yapilmasini saglama
haklarina sayg1 gosterir.”

Tiirkiye bu protokolii onaylarken, s6z konusu madde ile ilgili
olarak 03 Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat (Egitim Birligi) Ka-
nunu” hitkiimlerinin sakli tutulacagi yolunda bir ¢ekince koymustur.
Bu ¢ekincenin amaci yalnizca, bazi1 Batili iilkelerde oldugu gibi, laik
egitim yaninda 6zel kuruluslarca dinsel egitime dayali ikili bir siste-
min kurulmasini 6nlemektir.393 Bdoylece, iilkemizde anne babalarin
isteklerine uygun din egitim ve dgretiminin ancak devlet eliyle ya-
pilacagi, bu uluslararasi s6zlesme sebebiyle bir kere daha teyit edil-
mistir.

Din Egitiminin Tekrar Baslamasi ve Gelismesi

1946’dan sonra din 6gretimi alaninda arayislar yeniden basla-
mis, yaklasik 16 yillik bir uygulamadan sonra genel 6gretim i¢inde
din 6gretimine 1949 yilinda yeniden yer verilmistir.

392 Maarif Vekaleti Mecmuasi, Kasim 1926, say1 5, s.76; Hasan Ali Yiicel,
Tiirkiye’de Orta Ogretim, Ank. 1994, s. 24; Osman Ergin, Tiirkiye Maarif
Tarihi, c. V, Ist. 1977, s. 1742.

3% Miinci Kapani, insan Haklarinin Uluslararasi Boyutlari, Ankara 1991, s.
137’den aktaran Emine Akyiiz, Ulusal ve Uluslararasi Hukukta Cocugun
Haklarinin ve Giivenliginin Korunmasi, Ankara 2000, s. 372.
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15 Ocak 1949°da Milli Egitim Bakanligr’'na bagli olarak 10 aylik
dgretim siiresi olan Imam-Hatip Kurslar1 acilmistir. Mesleki din egi-
timi veren, iilkenin ihtiyaci olan imam ve hatip yetistirmeyi amagcla-
yan kurslarin, dernek ve vakiflara, Diyanet isleri Baskanligi’na bagl
olarak acilmasi diisliniilmiis, fakat bu arayislar kabul edilmeyerek
ancak yaklasik ii¢ yil siiren arayislar sonucunda bu kurslarin da
Bakanliga bagl olarak agilmasi kararlastirilmistir. Gerek Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun ilgili maddesi, gerekse 1949 sonrasi arayislar
Imam Hatip Liselerinin medreselerin uzantis1 olmadigini agikga
gostermektedir. 1951 yilindan itibaren Imam-Hatip Okullar1 agilmus,
1973 yilinda ise Imam-Hatip Lisesine doniistiiriilmiistiir.

1949 yilinda ilkokullara din dersleri konulmustur. istege bagl
olarak konulan din derslerinin ilk yildaki uygulamasini zamanin ba-
kan1 s6yle yaziyor: “Cocugun din dersine girmesini istemeyen ana
baba okula bu yolda bir mektup yazmaliydi. Hatirlarim, neticede
bana yalniz Ankara Universitesi profesorlerinden birinin Tiirkiye
Ol¢iisiinde bir tek mektubunu getirmislerdi. Biz hususiyle Alevi koy-
lerinde din derslerinin zorlanmamasini tavsiye etmistik. Oysa biitiin
Aleviler ¢cocuklarini din dersine gonderdiler. Sivas’ta bir kisim Er-
meniler de ¢ocuklarini bu derslere gondermek istediler, memnun-
lukla kabul ettik.”394 Program dis1 olarak konulan din dersleri 04
Kasim 1950’de program icine alindi.395 Dersin miifredat programi
1968 yilinda diger biitiin derslerle birlikte yeniden ele alindi. Bu
dersleri siif 6gretmenleri okuttugu igin 1953 yilinda, ilk 6gretmen
okullarinin 9. ve 10. siniflarina haftada birer saat zorunlu din dersle-
ri konuldu. icra Vekilleri Heyeti’nin 13.8.1956 tarihli karar1yla, orta
ve dengi okullara istege bagl olarak birer saat din dersleri konuldu.

Din 6gretimindeki bu uygulama 1967 yilina kadar boyle devam
etti. 1967 yilinda halktan gelen binlerce dilekge, 6zellikle 200 do-
layinda milletvekilinin yazili istegi, bakanlik¢ca dikkate alinarak,
Talim Terbiye Kurulu'nun karariyla (21.9.1967 tarihli) biitiin lise ve
dengi okullarin 1. ve 2. siniflarina da istege bagl olarak birer saat
din dersleri konulmustur.

3% Tahsin Banguoglu, Kendimize Gelecegiz, Ist. 1984, s. 100.
%5 {smet Parmaksizoglu, Tiirkiye’de Din Egitimi, Ank. 1966, s. 29.
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1980 oncesi din 6gretimindeki énemli gelismelerden biri Milli
Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesinin kabuliidiir. Bu maddeye
gore: “Imam-hatip liseleri, imamlik, hatiplik ve Ku’ran kursu 6gre-
ticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli eleman-
lar1 yetigtirmek tizere, Milli Egitim Bakanligr'nca agilan orta dgre-
tim sistemi i¢cinde, hem meslege, hem yiiksek 6grenime hazirlayi-
c1 programlar uygulayan 6gretim kurumlaridir.”” Kanun 31 Mayis
1973 tarihinde Millet Meclisi Genel Kurulu’'nda kabul edilmis ve
Cumhuriyet Senatosu’na gonderilmistir. Bagsbakan Naim Talu (15
Nisan 1973 - 26 Ocak 1974) Milli Egitim Bakani Orhan Dengiz’dir.
(13.12.1983 tarihinde yapilan degisiklikte de bu madde oldugu gibi
korunmustur.)396

1980 oncesi genel 6gretimdeki din 6gretimindeki en son gelis-
me; 23.09.1976 tarihinde, Bakanlik karariyla Din Bilgisi derslerinin,
temel egitim ikinci kademesinin (ortaokul) ti¢lincii sinifi ile lise ve
dengi biitlin okullarin ti¢lincii sinifina da konulmus olmasidir.

“Son otuz y1l icinde genel 6gretim iginde, din dgretimindeki bu
gelisme, yalniz siyasi tutumun bir goriintimii degil, hem halkimizin,
hem de yonetici kadrolarin artik din egitimi ve 6gretimini benim-
semis, hi¢ degilse olumlu karsilamaya baslamis bulunmalarinin bir
ifadesi olarak goriilmektedir.”397

1980 Sonrasi Din Ogretimindeki Gelismeler

Degisen ve gelisen diinya sartlar1 her alandaki toplumsal ihtiyag
ve istekleri de degistirmistir. Ulkemizdeki din egitimi ve 6gretimi
uygulamalarinin ne kadar basarili oldugu, okullarda din 6gretimine
taraftar olanlar ve karsi ¢ikanlarca devamli tartisma konusu olagel-
mistir. Okullarda yaptirilan din egitimi ve 6gretimine zaman zaman
laiklik adina kars1 ¢ikilarak bu derslerin okul programlarindan ¢i-
karilmasi yoniinde fikirler ileri siirtilmiistiir. Bu tartigmalar yogun
bir sekilde 12 Eyliil 1980°den sonra tekrar baslamis ve Anayasa’nin

3% Resat Ozalp ve Aydogan Ataiinal, Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme
Teskilati, Ist. 1977, s. 682-705.
37 MEB, Din Egitimi Calisma Grubu Raporu, Ank. 1981, s. 47.
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kabul edildigi, 18.10.1982 tarihine kadar devam etmistir.398

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasrnin “Din Vicdan Hiirriyeti”
baslikli 24. maddesi 4. fikrasinda din egitim ve 6gretimi sdyle be-
lirtilmistir. “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadg-
retim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bu-
nun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine,
kiigtiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.” Anayasa’nin
bu maddesiyle din egitim ve 6gretimi konusu hukuki diizenleme aci-
sindan en yiiksek bir temele dayandirilmistir. Anayasa’nin bu mad-
desiyle ti¢ temel ilke getirilmis ve bu ilkeleri anlatan {i¢ ciimleye yer
verilmistir:

1) Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gdzetimi ve deneti-
mi altinda yapilacaktir.

2) Din kiiltiirti ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim kurumla-
rinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alacaktir.

3) Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi disindaki din egitimi ve 6gre-
timi istege bagli olacaktir.

Anayasa’nin getirdigi bu ilkelerden bir ve ikincisi 1982°den iti-
baren uygulanmaktadir. Ancak {i¢iincli sirada ifade edilen istege
bagli din egitimi ve 6gretimi okullarimizda uygulamaya konulama-
dig1 gibi, okullarin disinda da devletin gézetim ve denetimi altinda
her yastaki insanimiz i¢in, din egitiminin nasil yapilacagi belirlen-
memistir.

SONUC

Ulkemizde din egitiminde yasanan olumlu ve olumsuz tecrii-
belerin 151g1nda fert ve toplum ihtiyact goriilerek Anayasa ile Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi zorunlu dersler arasina alinmistir. Orgiin
egitim kurumlarinda din egitim ve 6gretimi ile din bilgileri yanin-
da miispet ilimlerle de miicehhez ehliyetli din gorevlisi yetistirilme-
si arayis1, devletin orta ve yiiksek 6gretim kurumlarinda ve devlet

% Bkz. Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, istanbul 1999, s. 246-295.
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eliyle yapilmasi seklinde karara baglanmistir. Bu uygulama aslinda
dogru, basarili ve yerinde bir uygulama olup, 6zellikle din gorevli-
si yetistirmek konusunda yalniz tilkemize mahsus, olumlu anlamda
biitlin iilkeler i¢in 6rnek bir uygulamadir. Ancak nitelik ve nicelik
bakimindan bu uygulamalarin gelistirilerek devam etmesinde bazi
kirilmalar olmustur.

Din egitim ve 6gretimi ile din gorevlisi yetistirilmesi konusunda
iilkemizde karsilasilan en biiyiik zorluklar, uygulama yanlisliklar
ve yetersizlikleri, laik 6gretim anlayisi ile din egitiminin, 6zellik-
le din gorevlisi yetistirilmesinin devlet okullarinda nasil olabilecegi
konusunda yasanmistir ve yasanmaktadir.

Orta ve yiiksek 6gretimde din gorevlisi, din dersi 6gretmeni ve
din alimleri yetistirirken, laik 6gretim esasina gore egitim yapan
Milli Egitim Bakanligr'na bagli olarak agilan Imam-Hatip Liseleri
ve {iniversitelere bagl olarak acilan ilahiyat Fakiilteleri'nin yapacag1
din egitimi ve 6gretiminin nazari ve ameli bakimdan incelikleri ve
ozellikleri 6nemle dikkate alinarak, laik genel 6gretim anlayisina
ters diismeden, din egitiminin fert, toplum, millet ve devlet iliskileri,
ihtiyaclar1 ve beklentileri agisindan dogru ¢éziimlere kavusturulma-
st oncelikli meselelerimizdendir.

Halkin her konuyu 6grenmede oldugu gibi, dinini 6grenmek i¢in
ilk, orta ve yiiksek 6gretim kurumlarina olan giiveni artarak devam
etmeli, boylece bu kurumlarin disinda kalan miifredat ve dgretim
metotlar1 bakimindan yetersiz olan ortamlarda taassuba, yanlisa ve
hurafelere yol acan sagliksiz bir din egitimine maruz kalmalar1 6n-
lenmelidir.

Din egitiminin dogru ve yeterli olarak yapilmasi fertlerin ruh
sagliginin korunup gelistirilmesi ve milli birlik ve biitlinliigiimiiziin
korunmasi agisindan ne kadar dnemliyse, sagliksiz ve yetersiz din
egitimi de o kadar tehlikelidir. Din egitimini hi¢ yapmamak veya
yalniz bireylerin ve ailelerin isteklerine birakmak, bir anlamda dik-
kate almamak ve ihmal etmek ise miimkiin degildir. iki ihtimal var-
dir: Ya dogru ve yeterli din egitimi yapabiliriz veyahut sagliksiz,
yanlig ve yetersiz din egitimine ortam hazirlariz. Bu nedenle saglik-
s1z, yetersiz ve geleneksel din egitimi sonucu ortaya ¢ikan birtakim
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bireysel ve toplumsal davranis bozukluklarina karsi devletin 6rgiin
din egitimini ve kurumlarinmi gelistirmeye calismasi gerekir.



CUMHURIYET DONEMINDE
OZEL EGIiTiM

Prof Dr. Adnan KULAKSIZOGLU®

Ozel egitim, bireylerin cogunluktan farkli olarak belirli baz1 be-
densel, zihinsel ve sosyal 6zellikler gostermesinden dolay1 onlar i¢in
tasarlanmis egitimdir. Ozel egitime ihtiya¢ duyanlar asagidaki gibi
siniflandirilabilir, (Ozyiirek, 1983, s. 16 ve Sahin, 2003, s. 561)

1. Bedensel 6zellikleri bakimindan
A. Gorme engelliler
B. Isitme engelliler
C. Bedensel engelliler
D. Siiregen hastalig1 olanlar
2. Zihinsel ozellikleri bakimindan
A. Zeka engelliler
B. Ozel 6grenme giicliigii gekenler
C. Ustiin zekalilar ve 6zel yetenekliler
3. Sosyal ve davranissal ozellikleri bakimindan
A. Korunmaya muhtag¢ ¢ocuklar
B. Suglu ¢ocuklar

4. Tletisim 6zelliklerine gore

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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A. Konusma bozuklugu olanlar

Ulkemizde yaklasik 8. 5 milyon insan yukaridaki 6ziir grupla-
rindan en az birine dahil edilebilir. Bu da genel niifusun yaklasik
%]12’sinin dzel egitime ihtiyact oldugunu gostermektedir. (I1. Oziir-
liler Surasi, 2005, s. 70)

Cumbhuriyet doneminde 6zel egitimle ilgili gelismeler su sekil-
dedir.

Cumbhuriyetin kurulusundan 6nce Ankara Hiikkimeti korunma-
ya muhtag ¢ocuklar hakkinda 6nemli girisimlerde bulunmustur. Os-
manli Imparatorlugunun son yillarinda kurulan ve korunmaya muh-
ta¢ cocuklar i¢in biiylik hizmetler yapan Dariileytamlar hakkinda
bir yonetmelik ¢ikarilmis ve bu kurumun yonetimi belirli kurallara
baglanmistir. (Caglar, 1982, s. 1)

Ulusal Kurtulug Savasi'nin ¢ok can kaybina mal olmasi bir¢ok
kimsesiz ve yoksul ¢ocuklarin korunmasini gerektirdi. Bu nedenle
Himaye-i Etfal Cemiyeti ad1 altinda 10 Haziran 1921°de Cocuk Esir-
geme Kurumu kurulmustur, (Caglar, 1982, s. 1).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 1921°de izmir’de bir dernek tarafin-
dan “Sagir-Dilsizler ve Korler Okulu” kurulmustur. Bu okul 1942
yilinda Saglik Bakanligi'na devredilmistir, (Sahin, 2003, s. 58).

1923 yilinda Tiirkiye Cumbhuriyeti adina Atatiirk tarafindan
onaylanan Cenevre Bildirisi 6zel egitim konusunda bir ilerleme ola-
rak goriilmektedir. (Sahin, 2003, s. 58)

Ulkemizdeki zeka engelli cocuklarm &zel egitimleri ¢ok geg
baslamistir. Ekim 1952 tarihinde Gazi Egitim Enstitiisii'nde Ozel
Egitim Béliimii agilmistir. Béliimde Ustiin ve Geri Zekal1 ¢ocukla-
rin egitimi konusunda bir uzmanlik boliimii bulunmaktaydi. (Caglar,
1974, s. 106)

1965 yilinda 6zel egitim alaninda 6gretmen yetistirmek amact
ile Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesinde, Ozel Egitim Boliimii
acilmis bu iki boliim daha sonra kapatilmistir.

1950 yilinda gérme engellilerin topluma katilimini saglamak
amaci ile Alt1 Nokta Korler Egitim ve Kalkindirma Dernegi kurul-
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mustur. (Sahin, 2003, s. 59)

1955 yilinda 6zel egitime muhtag ¢ocuklari incelemek amaci ile
bugiinki ad1 ile Ilk Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) kurul-
mustur. (Sahin, 2003, s. 59)

1963-64 6gretim yilinda Ankara ve Istanbul’da iistiin yetenekli
bir 6grenci grubu 6zel siniflarda yetistirilmistir, ancak bu uygulama-
ya 1968 yilinda son verilmistir.

1957 yilinda ¢ikarilan 6660 sayili yasa ile giizel sanatlarda yara-
tict ve iistiin yetenekli cocuklarin devlet eli ile yurt dist egitiminden
yararlanmalar1 saglanmistir.

1961 anayasasinda ilk kez 6zel egitim ile ilgili hiikiimler konul-
mus ve ilk defa 6zel egitim yonetmeligi ¢ikarilmistir.

1962 yilinda ¢ikarilan 222 sayili ilkdgretim kanununda “Mecbu-
ri ilkogretim ¢aginda bulunduklari halde zihnen, bedenen, ruhen ve
sosyal yonden 6ziirlii olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve 6gretim gorme-
si saglanir” hiikmii konularak engelli bireylerin 6zel egitim gérmesi
yasaya girmistir.

1971 yilinda ¢ikarilan 1475 sayili is kanununda isverenlerin 50
ve daha fazla is¢i ¢alistiranlarina %3 oraninda engelli birey c¢alistir-
ma zorunlulugu getirilmistir. (Kepenekgi, 2000, s. 88)

1973°de yiirtirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda da 6zel egitimle ilgili maddeler bulunmaktadir.

Ozel Egitim ve Rehberlik Daire Baskanligi konumunda olan
ilgili daire artan ihtiyac1 karsilamak iizere 30 Nisan 1992’de Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii haline
dontistiirilmiistiir.

1997°de 571-573 sayili Kanun Hiikmiinde kararname ile T. C.
Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanligi kurulmustur. Bu baskan-
lik oztirliilerle / engellilerle ilgili caligmalarin esgiidiimii i¢in kurul-
mus bir kurulustur. (Sirin ve Sayita, 2000, s. 251)

Kabul tarihi 1. 7. 2005 olan 5378 sayili “Oziirliiler ve Baz1 Ka-
nun ve Kanun Hitkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi
Hakkinda Kanunla” dziirliilerin saglik, egitim, rehabilitasyon, istih-
dam, bakim ve sosyal giivenligine iliskin sorunlarin ¢6zimii igin
yasal diizenleme yapilmistir.



356 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

Ulkemizdeki 6zel egitim hizmetleri okullarda kaynastirma uy-
gulamalar ile veya engel gruplari i¢in agilmis 6zel egitim okullarin-
da yiiriitiilmektedir.

Engelliler i¢in agilan okullar ve onlara saglanan imkanlar asagi-
daki tabloda gosterilmistir: (Kargin, 2003, s. 1)

Okul / Kurum Adi 1999- | 2000-
1995-96 | 1996-97 | 1997-98 {1998-99 2000 | 2001

Isitme Engelliler llkogretim A1 45 43 47 48 47

Okullar

Isitme Enge.II|Ier (f‘,ok 3 6 8 8 8 8

Programli Liseleri

Gorme Engelliler lIkdgretim 9 9 10 11 » 1

Okullar

Ortopedik Engelliler

ilkogretim Okullari 2 2 2 2 2 2

Ortopedik Engelliler Meslek 9 9 ” ” 9 5

Liseleri

ilkégretim Okullari ve

Mesleki Egitim Merkezleri | 2 | % | 40 | 40 | 42| 48

Egitim Uygulama Okullari ve|

Is Egitim Merkezleri 39 44 o4 5 62 69
Yetigkin zihinsel Engelliler

is Ezitim Merkezler? 3 3 3 3 2 2
Hastane ilkdgretim Okullari 24 24 26 26 27 30
Bilim ve Sanat Merkezleri 2 2 4 4 5 9
Ozel Egitim Siniflari 748 713 697 | 639 | 614
Kaynagtirma Egitimi 5638 | 6849

Okul Rehberlik Servisleri 1038 1692 2033 | 2861 | 4697 | 5009

Rehberlik ve Aragtirma

Merkezleri 96 96 100 100 | 105 1M

Toplam 2039 1959 3043 | 3856 |11288| 12184
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1983°de Anadolu Universitesinde Ozel Egitim Ogretmenligi
Programi agilmis, 1990°da da ayni iiniversitede Ozel Egitim boliimii
kurulmustur. (Cavkaytar ve Diken, 2005, s. 19) Halen mevcut 6zel
egitim programlar1 asagidadir.

Ozel Egitim Programlarinin Bulundugu Universiteler

Marmara Universitesi
Ankara Universitesi
Gazi Universitesi
Anadolu Universitesi
Selguk Universitesi
Ondokuz May1s Universitesi
Karadeniz Universitesi
Abant Izzet Bayral Universitesi
Abant Izzet Baysal Universitesi
(1.0.)
. Sakarya Universitesi

Zihin Engelliler Ogretmenligi

XN WD =

—
(e}

Anadolu Universitesi
Ondokuz Mayis iiniversitesi
Karadeni Teknik Universitesi

N —

Isitme Engelliler Ogretmenligi

98]

Gorme Engelliler Ogretmenligi | 1. Gazi Universitesi

Ustiin Zekalilar Ogretmenligi 1. Istanbul Universitesi

Yukaridaki tabloda goriildigii gibi 2005-2006 6gretim yilinda
Gorme Engelliler Ogretmenligi bir, Isitme Engelliler Ogretmenligi
lic, Zihinsel Engelliler Ogretmenligi on ve Ustiin Zekalilar Ogret-
menligi bir olmak {iizere {iniversitelerimizde 6zel egitim 6gretmen-
ligi ile ilgili programlar agilmistir ve bu boliimlerde egitim devam
etmektedir.

2000’11 yillarda tilkemizde 6zel egitim alaninda biiyiik bir ge-
lisme gortilmektedir. Ancak 6zel egitim dgretmenlerine olan talep
giderek artmakta ve bu ihtiyacin yukaridaki programlarla yakin va-
dede karsilanmas1 miimkiin goériinmemektedir. Yeni lisans program-
larinin acilmasi ve alanda 6gretim elemani yetistirilmesi 6nemli bir
ihtiyactir.
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TURK EGITiM TARIiHi ICERISINDE PSIKOLOJIK
DANISMA VE REHBERLIK YAKLASIMI

Prof. Dr. Betiil AYDIN*

Yiizyilimizin en dikkat ¢eken meslek alanlarindan biri olan Psi-
kolojik Danisma ve Rehberlik, sistemli ve profesyonel bir yardim
stireci ve hizmet alanidir. Dogumdan 6lime kadar insan faktoriiy-
le ilgilenen psikolojik danisma alani, bireye bir yandan sorularini
cozmesinde rehberlik ederken, bir yandan da kendini tanimasi ve
gerceklestirmesi konusunda destek saglar. Dogumdan 6liime kadar
genis bir yelpazede insani ele alan Psikolojik Danisma ve Rehberlik,
bireysel ve grup uygulamalariyla okul ortamlarinda kisisel, mesle-
ki, ve egitsel rehberlik alanlarinda hizmet vermektedir. Glinlimiizde
daha ¢ok okul ortamindaki hizmetleriyle 6n plana ¢ikan psikolojik
danisma ve rehberlik yaklagimi, 6grencinin okulda basarili, akade-
mik gelisim agisindan potansiyellerini kullanabilen, bireysel olarak
kendine yeterli, toplumsal iliskiler baglaminda istenilen diizeyde ve
egitsel agidan sorumluluklarina sahip bireyler olarak yetismelerine
yardim eder. Bu konudaki hizmetlerini kisisel, egitsel ve mesleki
gelisim alanlarinda, grupla veya bireysel olarak sunan psikolojik da-
nisma yaklagimi tim bu alanlarda profesyonel bakis agisina sahip
meslek elemanlar1 yetistirmektedir.

Bu nedenle de Psikolojik Danisma ve Rehberlik uygulamalari
bir hizmetler grubudur ve profesyonel bilgi, beceri ve ehliyet gerek-
tirmektedir. Ustelik Psikolojik Danisma ve Rehberlik, sadece okul
ortamlariyla sinirlanamayacak kadar genis bir alana hitap eden bir

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii
Baskani.
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bilim dalidir. Saglik kurumlarinda, sosyal yardim kurumlarinda ve
endiistride de uygulama alanlarina sahiptir. Psikolojik Danisma ve
Rehberlik, okul oncesinden, hatta dogumdan baslayarak, yashliga
kadar insana hizmet eden 6zel ve uzmanlik gerektiren degerli bir
bilim dalidir.

Hizla degisen diinyada meydana gelen bilimsel ve teknolojik ge-
lismeler, toplumsal yagami daha da karmasik ve i¢inden ¢ikilmaz bir
hale getirmektedir. Bilim ve teknoloji ¢agindaki hizli degisikliklerin
bireye yansimasi sonucunda, insana bakis acisi, kisiler arasi iliskiler
ve hatta degerler degismekte, yeni nesille birlikte, yeni toplumsal
iliski kaliplar1 gelismektedir.

Psikolojik Danigsma ve Rehberlik, yetisen neslin hizla degisen
diinyaya ayak uydurmasi, kisiligini gelistirerek Tirkiye nin yarin-
larinda var olacak kimligini bulmasi, her tiirlii kriz ve travma duru-
muyla basa ¢ikacak yeterlige ve giice sahip olmasi, bugiine ve gele-
cekteki topluma uyum saglamasi gibi ¢ok énemli gelisimsel konu-
larda {izerine biiyiik sorumluluklar almis bir bilim dalidir.

Ozellikle rehberlik sézii daha 1938’lerde okul miifredat prog-
ramlarimizda ge¢mis olmakla beraber, daha ¢ok 1950’lerden son-
ra sikca konusulup tartisilmaya baglanmistir. 1970’den bu yana da
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin “uzman” kisilerce yii-
rlitiilen ayr1 bir “yardim” ve “ihtisas” faaliyeti olarak okul egitim
programlarimizda yer almis oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de psikolojik danigma ve rehberligin gelisim siirecini
irdeleyebilmek i¢in oncelikle Tiirklerde ruh sagligina verilen 6ne-
min tarihsel kokenlerini degerlendirmek gerekir.

Psikolojik Danigma ve Rehberlik hizmeti, sistemli bir alan ola-
rak ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde baslamis bir harekettir.
Ingiltere, Fransa ve Iskandinav iilkelerinde oldugu gibi, Tiirkiye’de
de psikolojik danigsmanlik, Amerikan toplumundan alinarak basla-
mis, kendi toplumumuzun biinyesine ihtiyaglarina uyarlanarak kul-
lanilmaya calisilmistir. Gergekte Miisliiman-Tiirk kiiltiirii, psikolojik
yardim hizmetleri anlayisina ve uygulamasina yabanci bir kiiltiir de-
gildir. Tiirklerde insana ve ruh sagligina verilen 6nemin kokenlerinin,
707 yilina kadar dayandigi goriilmektedir. 707 yilinda, hastanelerde
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akil hastalar1 i¢in ayr1 bir boliimiin a¢ilmasina karar verilmesi, ayni
cagda Avrupa’da akil hastalarina yapilan zulmiin yaninda 6nemli bir
reform olarak kabul edilebilir. Ustelik bundan yaklasik doksan sene
sonra 792°de, akil hastalar1 i¢in ilk kez bagimsiz, ayr1 bir hastanenin
acilmasia karar verilmistir. Ruhsal sikintilarin psikolojik yollarla
tedavisi yaklagimi, Tiirk toplumunda ¢ok eskilerden beri anlasilmis
ve ¢esitli uygulamalarla hayat bulmustur. Aslinda Anadolu toprakla-
rinda akil hastalarinin 6zel mekanlarda tedavi edilmesi fikri Berga-
ma uygarligindan beri vardir.

980-1037 yillar1 arasinda ise Ibn-i Sina’nin, akil hastaliklarini
ilk kez beyindeki bozukluklarla iliskilendirdigini goriiyoruz. ibn-i
Sina’nin akil sagligina 6nem veren bir toplum iginde yetismis olma-
s1, bu konuda i¢inde bulundugu c¢aga gore 6nemli bir baglantiy1 kes-
fetmesine sebep olmustur. Ibn-i Sina’ya gore ruh, madde degil moral
bir cevherdir. Bedeni madde olarak algilayan Ibn-i Sina bedenin va-
rolusunu saglayan giicilin ruh oldugunu ve onu canli kildigini 6ne sii-
rer. Gliniimiiz modern tibbinin beden-ruh harmonisine dikkat ¢eken
yaklasiminin, Ibn-i Sina’nin o yillardaki felsefesinde var oldugunu
gormekteyiz. Ayni sekilde, 1205°de Kayseri’de, 1217°de Sivas’ta,
1228’de Divrigi’de, 1272°de Kastamonu’da, 1308’de Amasya’da
bagimsiz ruh sagligi hastaneleri acgilmis, Selguklu ve Osmanl do-
nemlerinde akil hastalarina ayn1 nezaket ve anlayis icerisinde yakla-
silmaya devam edilmistir. Selguklu doneminde rastladigimiz hastane
koy yaklagimi da oldukea ilging bir yaklasimdir. Rehabilitasyon te-
melli boylesi bir yaklasiminda, i¢inde bulundugu ¢aga gore oldukca
ileri bir yaklagim oldugu sdylenebilir. 50 bin yildan beri var oldugu
bilinen miizikle tedavi yontemi ise, Osmanlilar ddoneminde ruh sagl-
gina hizmet eden bir yaklasim olarak goze carpmakta ve bir ¢esit te-
rapi vazifesi gormektedir. 1470 yilinda kurulan Fatih Kiilliyesi’nde
yer alan bimarhanede ise akil hastalarinin devrin en ileri metot ve
teknikleriyle tedavi edildikleri goriilmektedir. Burada gorev alacak
olan personelin vasiflarinin en ince ayrintilarina kadar belirlendigi
kiilliyede, haftanin belli giinlerinde hastalara konserler verilir, bazi,
musiki makamlarinin bazi tip akil hastaliklarina daha iyi geldigi dii-
stiniilerek o makamlarla tedavi edilmelerine 6zen gosterilirdi. Yildi-
rim Beyazit’in Edirne’de yaptirdigi Beyazit Kiilliyesi’nin goz ve akil
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hastaliklar1 kisimlar1 da, diinya ¢apinda {ine sahip ihtisas merkezleri
olmustur. Bu kiilliyede hastalara ¢igcek ekimi, bakimi gibi cesitli re-
habilite teknikleri uygulanarak zihinlerini problemlerinden uzaklas-
tirmalar1 saglanir, hastanenin on kisilik musiki heyeti, hastalara dii-
zenli olarak konserler verirdi. Hastalarin gerekli ilaclar1 higbir iicret
O0demeden temin edebildikleri de ¢esitli kaynaklarda mevcuttur.

Osmanli doneminin bir diger 6nemli uygulamas: ise, II. Murat
tarafindan Edirne’de kurulan Enderun sistemiydi. Psikolojik danis-
manligin 6énemli konularindan biri olan iistiin nitelikli ¢ocuklarin ye-
tistirilmesi ve egitimleriyle ilgili, tarihteki en etkileyici drneklerden
biri olan Enderun, Osmanli saray gorevlilerini ve dolayisiyla devlet
adamlarini yetistiren bir sistemdi. . Fatih Sultan Mehmet’in Topkap1
Saray1’n1 yaptirmasindan sonra devsirme mektebi olmaktan ¢ikarak
devletin idaresi i¢in gerekli miilki ve idari kadronun egitilmesine ve
yetismesine yoneldi. Sistemli bir yapilanmanin goze carptigi okulda
gorev yapan Ogreticiler arasinda devrin en iinlii bilim adamlarinin
yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica haftada bir giin Enderun mektebi-
ne gelen devrin {inlii sanat¢ilar1 da okulda ders islemekle gorevlen-
dirilirlerdi. Bu gorevlendirmede okuldaki 6grencilerin isin ustalari
tarafindan egitilmelerinin yani sira, o ustalarin istiin sahsiyet ve
kimliklerini model almalarinin da hedeflendigi acik¢a goriilmekte-
dir. O donem i¢in Enderun’a girebilmek, girebilmeyi basaranlar i¢in
bir seref ve imtiyaz 6zelligi tasimaktaydi. Okula giris konusunun da
sansa birakilmadigi, o doneme gore son derece planlt bir se¢im sis-
teminin var oldugu goriilmektedir. Okula kabul edilen 6grencilerin
cesitli konularda yeterli ve yetenekli olmalar1 beklenmekte ve bunun
icin de 6zel bir zeka 6l¢imii yontemi kullanilmaktaydi. Zeka testi
uygulamasinin diinyadaki ilk 6rneklerinden bir tanesi, Osmanlilar’in
Enderun’a 6grenci se¢imlerinde uyguladiklar1 sinamalar olmustur.
Enderun Mektebi’nde egitim goren dgrencilerin, giinlimiizde siklik-
la tartisilan bireyin yetenekleri dogrultusunda egitim gérmesi kav-
ramina uygun olarak, zeka tespiti sonunda belirlenen yeteneklerine
gore egitim almasina dikkat edilmekteydi. Ayrica okul i¢inde 68-
renci kendi arzusu dahilinde, ata binmek, iyi silah kullanmak gibi
yetenek alanlaria uygun olarak egitim alabilmekte, eger ilgi alani
siir ve edebiyatsa o alana yonelmesine izin verilmekte, giizel yazi,
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hat, mimari gibi alanlara ilgi duyuyorsa bu alanlara bir uzman olarak
yetistirilmekte, matematik, tip gibi bilimlere ilgi duyuyorsa bu ilgi-
si tespit edilerek bu alanlarda yetistirilmekteydi. Giiniimiiz egitsel
ve mesleki rehberlik alanlarinin temel hedefleri ¢erisinde yer alan
Ogrencinin ilgi ve yeteneklerinin kesfedilerek uygun meslek alan-
larina yonlendirilmesi tartismasinin Osmanli doneminde basariyla
uygulanmis olmasi dikkat cekicidir. Ustelik o dénemde yetisen ve
isimleri gliniimiize kadar ulasan alaninin ustalar1 dikkate alinirsa,
bu uygulamanin ne kadar basariya ulastig1 da acik¢a anlagilacaktir.
Enderun sistemi, 1908 yilinda Ikinci Mesrutiyetin ilanini takip eden
giinlerde tamamen feshedildi.

Cumbhuriyet donemi, her alanda 6nemli degisim ve ilerlemele-
rin gercgeklestirildigi gelisimci yapisini, ruh sagligiyla ilgili gelis-
melere de yansitmigtir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda geng Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ¢agdas iilkii ve ihtiyaclarina uygun vatandaslar ye-
tistirmek i¢in, tilke egitim sistemine biiyiik agirlik verilmistir. Geng-
lerin boyle bir egitim sisteminde iyi birer birey ve vatandas olarak
yetismeleri, demokratik egitim sisteminin temel amacidir. Bu donem
icerisinde de bireysel egitim anlayisina 6nem verildigini, 6grencile-
rin bireysel ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina uygun olarak yetistirmele-
rinin gerekliligine dair vurgulamalarin yapildigini, donemin kaynak-
lar1 igerisinde siklikla goriiyoruz. 1915°de Binet-Simon zeka testi,
Ibrahim Alaaddin Gévsa tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis, ardindan
1950 &ncesi yillarda Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Peda-
goji Enstitiisii ile Psikoloji Boliimii’nde ve Ankara Universitesi Dil
ve Tarih Cografya Fakiiltesi Psikoloji-Pedagoji Boliimii’'nde yapi-
lan baz test calismalar1 ve yayinlar gergeklestirilmistir. Istanbul’da
Refia Semin, Stanford-Binet zeka testinin Tiirk¢e’ye kazandirilma-
styla ugrasmis, Ankara’da sosyal psikolojinin 6nemli isimlerinden
Muzaffer Serif Basoglu, 1945 yilinda Stanford-Binet’yi Tiirkce’ye
kazandirarak yayinlamistir. 1939 yilinda hazirlanan miifredat prog-
raminda, 6gretmenlerin 6grencilere kilavuzluk yapmasi gerektigin-
den bahsediliyor olmasi, psikolojik yardim anlayisinin okul ortami-
na yanstyan ilk dnemli gostergeleri arasinda sayilabilir (Tan, 1986).
Ozellikle 1950’lerde dgretmenler arasinda yaygin olan “aktif metot”
olarak isimlendirilmis bir metot uygulanmaya baslamistir. Bireysel
egitim ve yaparak 6grenme konusuna agirlik veren metot, 6grenci-
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lerin birey olarak ayrintili incelemelerden gecirilmeleri gerektigini
ve ancak bu yolla kisisel yeteneklerine en uygun egitim ve meslek
alanlarina yoneltilebileceklerini savunmaktaydi. Bu hareketin bagla-
masi, yavas yavas dikkatleri bu hizmetleri disiplinli ve sistemli bir
yaklagimla sunacak olan psikolojik hizmetlere ve bir meslek alani
olarak da rehberlik ve psikolojik danigma g¢alismalarina ¢ekmeye
baslamistir. Ayn1 yillarda istanbul Universitesi de bazi test ¢alisma-
lar1 tizerinde ¢alismalar siirdiirmiistiir. Tlirk egitim sistemi i¢erisinde
psikolojik yardim hizmetleri, 6grencilere yapilacak psikolojik yar-
dim faaliyetleri yoluyla baslamig bulunmaktadir.

Bugiin ki anlamda rehberlik kavrami, Tiirk egitimine 1950’lerin
ilk yillarinda girmeye baslamistir. 1951-1956 yillar1 arasinda Mars-
hall yardimi kapsaminda Tiirkiye’ye gelen Amerikali arastirmaci-
lar bireysel farklara dikkat ¢ceken konferanslar vermis, Tiirk egitim
sistemi tizerinde yaptiklar1 incelemelerle rehberlik ve egitimde psi-
kolojik hizmetler konusuna egilmiglerdir. Amerikali egitim uzman-
larindan Tomkins, egitim yonetimine iligkin Onerilerde bulunmus,
Mills, Beals, Kvaraceus, bireysel farklara vurgu yapmislardir (Tan,
1986). Bu donem igerisinde gerceklestirilen ¢alismalar arasinda se-
cilen pilot bolgelerde rehberlik kurullarinin olusturulmasi, rehberlik
ve danigsma faaliyetleri i¢in planlar yapmasi, raporlar hazirlamasi,
seminer ve konferanslar diizenlenmesi 6nemli adimlar olmustur. Bu
donem igerisinde dgrencilerin sahip olduklari yeteneklerinin ve il-
gilerinin tespit edilmesinin bilimsel zemine dayali yontemlerle ve
objektif olarak yapilmasina dnem verilmeye baslanmistir. Egitimin
bilimsel bir zemine oturmasi gerektigi diistincesi egitim reformlari-
nin en temel niteliklerinden birisi olmustur. Gergeklestirilen c¢alis-
malarin yiizeysel bilgiler olarak kalmamasina ve giinliik yasantiyla
iligkilendirilmesine de ayrica 6nem verilmistir.

Biitlin bu ¢aligmalar devam ederken bir yandan da yurt disindaki
gelismelerden haberdar olabilmek ve oradaki bilgileri tilkemize tasi-
mak amaciyla, yurt disina uzmanlar ve 6grenciler gonderilmeye bas-
lanmistir. Amerika bagta olmak iizere bir yandan lilkemize uzmanlar
gelmeye devam ederken bir yandan da iilkemizden 6grenciler yurt
disina gonderilmis ve biitiin bu ¢abalar psikolojik yardim hizmetleri
kavraminin egitim sistemimiz igerisinde yer almasina zemin hazir-
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lamustr.

Bu calismalarin en 6nemli sonuglarindan bir tanesi, 1953 yilin-
da, Talim Terbiye Dairesine bagli olarak Test ve Arastirma Biirosu
acilmasidir. Bu biiro tarafindan pek ¢ok dénemli testin adaptasyonu
yapilmistir. Thurstone Zihin Kabiliyetleri Testi, Otis Zihin Kabili-
yetleri Testi, Farkli Kabiliyetler Testi (DAT) ve ACE Genel Kabili-
yet Testi bunlarin arasinda yer almaktadir. Bu testler, 1953 ve sonrast
yillarda, bazi okullara 6grenci se¢imi, devlet yarisma sinavlari ve
bazi okullarin rehberlik programlarinda kullanilmistir. Diger yandan,
Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’nda ag1lmis olan Psikoteknik
Laboratuar1 da 6nemli gelismelerden bir tanesidir. Laboratuar, reak-
siyon zamani, dikkat, el ve parmak manipiilasyon ustaliklar1 ve diger
mekanik kabiliyetleri 6l¢gmek gibi cesitli faaliyet alanlarinda hizmet
vermistir. (Tan, 1986). Bu laboratuarin kurulusunu da mesleki reh-
berlik agisindan 6nemli bir adim olarak ele alabiliriz. Laboratuarda
sinamalardan gegen 6grenciler hem bilimsel yontemler yoluyla ken-
dilerini kabiliyetlerini tanima imkan1 buluyor/ hem de ilgili kurulus-
larin 6grenci ve eleman se¢imlerine yardimer oluyordu.

1954-1955 yillari arasinda Otto Maisen tarafindan rehberligi en-
gelleyen faktorler hakkinda yaz kurslari diizenlenmis, “Egitim Siste-
mimizde Rehberligi engelleyen faktorler” temali Kandilli Semineri
yapilmistir (Tan, 1986).

1950-56 yillarin1 kapsayan donem ise, Rehberlik ve Psikolojik
Danigma caligmalar1 yoniinden Tiirk egitim sisteminde ¢ok hareketli
ve Onemli bir donem olarak goze carpmaktadir. 1953 yilinda yurt
disinda (ABD) uzmanlik derecesi alan gesitli isimler yurda donerek
iilkemizdeki ¢alismalarina baslamislardir. Bu isimlerden ilki Hasan
Tan’dir.

Ayni yillarda 6zel egitim konusu da ele alinmaya c¢aligilmis ve bu
konuda da 6nemli adimlar atilmistir. Bu amagla 1952-53 ders yilinda
Gazi Egitim Enstitiisiinde 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin egitimi
konusunda personel yetistirmek iizere “Ozel Egitim B&liimii niin
acilmustir.

1953-54 ders yilinda ayni tiniversitede “Rehberlik” ve “Rehber-
lik Teknikleri” dersleri resmen okutulmaya baglanmistir. Ardindan
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“Okullarda Rehberlik” ve “Rehberlik Programinda Gozetilecek Hu-
suslar” gibi bazi dersler eklenmis, 1967 yilinda lisans iistii akademik
programlar acgilmistir. 1955°den itibaren, 6 ilde kurulan Rehberlik
Arastirma Merkezlerinin sayisit artarak devam etmistir. 1968’de
Rehberlik Arastirma Merkezleri yonetmeligi ile merkezlerin ¢alis-
malar1 organize bir sekle sokulmustur. Bu merkezlerde yasanan en
bliyiik sikint1 rehberlik, psikolojik danigsma ve psikolojik testler ko-
nularinda uzman elemanlarin olmamasindan dogan sorunlardir. Bu
merkezlere genellikle ilkokul 6gretmenleri, ilkogretim miifettisleri
ve 0zel egitim mezunlar1 alinmistir.

Universitelerde gergeklestirilen gelismelere goz attigimizda
ise, 1960 yilinda ODTU Psikoloji boliimiiniin derslerine ‘Danis-
ma Psikolojisi” dersinin eklenmesi ve ardindan psikoloji labora-
tuarinin kurulmasi énemli gelismeler arasinda sayilabilir. Istanbul
Universitesi’nde, pedagoji enstitiisii programina, rehberlik, danisma,
psikolojik testler gibi dersler eklenmistir. 1967°de Hacettepe Uni-
versitesi Egitim Bolimii, Rehberlik ve Danisma konusunda lisans
iistii seviyede Ogrenci yetistirmeye baslamistir. 1974’de ise bagim-
s1z bir boliim haline gelmistir. 1982 yilinda 2547 sayili Yiiksekog-
retim kanunu ile rehberlik alaninda personel yetistirmek i¢in, bircok
iiniversitede lisans programlari baslatilmis yiiksek lisans ve doktora
programlari genisletilmistir.

Psikolojik Danigma ve Rehberlik alaninda olusturulan en 6nemli
mesleki kurulus ise Tiirk Psikolojik Danigma ve Rehberlik Derne-
gidir. Rehberlik ve Arastirma merkezleri ise, okullarda gorev yapan
psikolojik danismanlarin ¢aligmalarina destek saglamak, psikolojik
danisma ve rehberlik alaninda organize hizmetler saglayabilmek
ve egitim kurumlarina destek olabilmek amaciyla olusturulmustur.
Ayrica Ozel egitime muhtag bireylerin saptanmasi ve ihtiyaclarina
uygun danigsma ve desteklerin saglanmasi amaciyla da c¢esitli ¢alis-
malar gergeklestirilmektedir.

Cumhuriyetten beri sarf edilen tiim ¢abalara ragmen, heniiz reh-
ber 6gretmenlerin say1 olarak istenilen diizeyde oldugunu soylemek
zordur. 2000 yilinda Rehberlik Arastirma Merkezleri ve rehber 6g-
retmen sayist, tabloda gortilmektedir.
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ILLER RAM Sayisi Gorevli Rehber
Ogretmen Sayisi

Ankara 10 81

Istanbul 10 83

[zmir 4 38

Konya 3 26

Antalya, Icel,

Tekirdag, Manisa 8 45

(2’ser)

Diger iller (1’er) 73

Toplam 108 696

Kaynak: MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Psikolojik Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii.

Halen iilke genelinde 127 Rehberlik ve Arastirma Merkezinde
809 rehber 6gretmen gorev yapmaktadir. Okul ortamlarinda hizmet
veren psikolojik danigsmanlar egitsel, mesleki ve bireysel rehberlik
alaninda ¢alismalar siirdiirmekte ve bu calismalarin1 Rehberlik ve
Arastirma Merkezleriyle isbirligi i¢inde siirdiirmektedir. Milli Egi-
tim Bakanligi’nda Psikolojik Danisma ve Rehberlik hizmetlerinde
genel duruma bakacak olursak, ilkdgretimde calisan rehber 6gret-
men (psikolojik danisman) sayis1 3725, ortadgretimde calisan rehber
ogretmen sayist 3157 dir. Bir rehber 6gretmene 2 bin 512 6grenci
diismektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin verilerine gore 11 bin psi-
kolojik danigmana ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu rakamin 45 bi-
nin istiinde olduguna deginen kaynaklar bulunmaktadir.

Gilintimiizde Psikolojik Danigma ve Rehberlik alaninin en 6nem-
li problemlerinden bir tanesi, yeterli sayida Psikolojik Danisma ve
Rehberlik uzmaninin olmayisidir. A¢ig1 gidermek icin, egitim bilim-
leri fakiilteleri ile egitim fakiiltelerinin egitim programlari ve 6gretim,
6l¢me ve degerlendirme, egitim yonetimi-ekonomisi ve planlamasi
ve halk egitimi béliimlerinden mezun, halen siif 6gretmeni olarak
gorev yapan yaklasik 600 6gretmen, 2000 yilinda rehber 6gretmen
olarak gorevlendirilmis, 6gretim yil1 i¢erisinde basarili bulunanlarin
yil sonunda hizmet i¢i egitime alinarak branslarinin rehber 6gretmen
olarak degistirilmesi 6ngoriilmiistiir. Psikolojik danigsmanlarin nite-
liklerinin arttirilmasi ve donanimlarinin kuvvetlendirilmesi ¢abalari
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devam ederken, bir yandan da rehber 6gretmen agigina ¢are olarak
diisiiniilen brans dis1 atamalarla, alan dis1 formasyonlara sahip pek
cok 6gretmen cesitli kurumlara rehber olarak atanmustir.

Maalesef alandaki eleman agig1 Psikolojik Danisma ve Rehber-
lik mesleginin tek problemi degildir. Mezunlarin egitim kurumlari
disinda istihdam edilmeleri sorunu, alan dig1 atamalar ve bunlarin
getirdigi ek problemler, PDR programlarinda tilke genelinde para-
lellik ve akreditasyon saglanmasi, 6zliikk haklari ve unvan sorunu,
calisma standartlarinin olusturulmasi, psikolojik danigmanlarin ni-
celik ve niteliklerinin yiikseltilmesi, hala ¢oziilmeyi bekleyen prob-
lem alanlar1 arasindadir.

Psikolojik Danigma ve Rehberlik Hizmetleri, cagdas egitim yak-
lagimlarin can damarini olusturan “bireysel egitim” felsefesinin
ana catisin1 olusturmaktadir. Bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 alanlar-
da yardim ve destek gorerek egitim hayatlarina devam edebilmeleri,
ilgi, yetenek, yeterlilik ve potansiyellerinin farkinda olarak egitsel,
mesleki ve bireysel agidan desteklenmeleri, kendilerini tanimalar1 ve
gergeklestirmeleri ancak etkili ve organize bir psikolojik danigman-
lik yaklagimiyla miimkiin olabilir. Bdylesi bir yaklasimla yetisen
bireylerin toplumsal hayata katilimlarinin pozitif avantajlar1 dii-
stintiliirse, rehberlik hizmetlerinin iilke gelecegi icinde anlamli bir
siire¢ olma 6zelligi tasidig1 acikga goriilebilir.
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TURKIYE’DE YETiSKiN EGIiTiMi

Prof. Dr. Sefer ADA*

Tirkiye’de yetiskin egitimin tarihsel gelisiminin anlatmadan
once kavram kargasasina yol agmamak i¢in yaygin egitimin 6rgiin
egitimden farkli oldugunu belirtmek amaciyla bu konuyla ilgili bazi
kavramlar1 agiklamakta fayda vardir:

Halk Egitimi: Okul disinda veya yaninda yapilan egitim &gre-
tim ¢alismalidir.

Amag: Bireylerin sosyal kiiltiirel ilerlemelerine yardim etmek-
tir.

Hedef Kitle: Orgiin egitim sistemlerine hi¢ girememis ya da
herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademelerden ¢ikan ki-
silerdir.

Program: Bireylerin ilgi, yetenek, istek ve ihtiyaglarina dayali
etkinliklerdir.

Siire: Yasam boyu egitim(Duman 2000: 33).
Yetiskin kimdir? Kendisini yetigkin olarak algilayan, bagkala-
rinin da 6nce yetiskin olarak gordiigli kimsedir.

DUNYADA YETIiSKIN EGIiTiM PROGRAMLARI

Diinyada ilk yetigkin egitim programlar1 dini amagli olarak acil-
mustir. Ornegin Ingiltere’de 1600 yilinda Incil’i 6gretmek amaciyla
Pazar Okullar1, Norve¢’te 1739 da dinsel amagli okuma-yazma prog-

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii.
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ramlar1 agilmistir. Bunu endiistriye yonelik cesitli egitim program-
lar1 izledi. Ornegin Ingiltere’de 1823’de mekanik endiistri kavrami-
n1, 1854 de isci kolejleri 1905 de is¢i egitim birlikleri, Avusturya’da
1848 de isci egitim dernekleri yetiskin egitimi olarak adlandirilan
programlar diizenlediler.

Daha sonra agilan yetiskin Egitim programlart ise; ulusal birligi
kurmaya ve vatandas olmanin gerekliligine yonelik nitelikteydi. Or-
negin, Ingiltere’de 1919 ‘da hazirlanan “Yetiskin Egitim Komisyon
Raporun”da vatandag olmanin 6énkosulu olarak yagsam boyu egitim,
1921 de Japonya’da Ulusal Yetiskin Egitim Enstitiisii, 1868 den II.
Diinya Savasina kadar imparatorluga bagli ulus yaratmak amaciyla
cesitli programlar diizenlenmistir. (Duman 2000, 132-133).

TURKIYE’DE YETiSKiN EGIiTiMIiN
TARIHSEL GELIiSiMi

Tiirklerin Miisliiman olmasindan sonra Selguklular tarafindan
1040’ta Nisaburda agilan ilk 6rgiin egitim kurumu olan medreseden
once, eski Tirklerdeki egitim, bilenlerin bildiklerini bilmeyenlere
aktarma seklinde idi. (Okgabol 2005: 23). Her tiirlii is ve meslek ala-
ninda yiiz yillardir var olan usta-cirak iliskisi ile ahi orgiitleri ve
gediklerde (Loncalarda) goriilen, hem din hem de meslek egitimi
etkinlikleriyle(Cagatay 1989: Ekinci, 1990°’dan aktaran Okgabal,
2005: s. 29). Cami, dergah tekke ve zaviyelerde goriilen dinsel icerik-
li egitsel etkinlikler birer yetigkin egitimi uygulamasi niteligindedir.
Islam Ogretim Derneginin (Cemiyeti Tedrisiye-i Islamiye), ¢alisan
kesime okuma-yazma, aritmetik ve Islam dinini 6gretmek amaciyla
1865°te agtig1 ¢irak okulu ise bugilinkii anlamda bir yetiskin egitim
uygulamasidir. Ayrica II. Mesrutiyet doneminde yetiskinler okuma-
yazma &gretmek amaciyla, gece kurslar1 ve 1914’te istanbul Vila-
yet Meclisi karariyla iki tane ¢iraklik okulu agilmis, bu okullar bazi
yillar kapanmasina ragmen 1928’e kadar devam etmistir. 1900’lerin
baslarinda Besiktas Ilimiye Cemiyeti, Enciimeni Dan1s; Ogretmen-
ler Dernegi, 1911°de Tiirk Ocaklari, 1918 de kurulan Anadolu Musiki
Cemiyeti ve benzeri kuruluslar yetigkinlerin egitimiyle ilgili ¢esitli
faaliyetlerde bulunmuslardir. (Okg¢abol 2005: s. 29-30).
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CUMHURIYET DONEMINDE YETIiSKiN EGITiMi

Cumbhuriyet doneminde ilk Halk Egitim calismalar1 Atatiirk’le
baslar. Birinci Egitim Kongresi'ni 16 Temmuz 1921°de, Ankara’da
topladigi zaman, iilke isgal altindaydi. Yunanlilar, Ankara’y1 almak
icin Bursa, Usak iizerinden saldiriya gecmislerdir. Atatiirk Kongre
oncesi gecenin dnemli bolimiini ¢esitli cephelerden gelen raporlari
inceleyerek, geri kalan bir boliimiinii ise kongre icin yapilacak ¢a-
ligmalara ayirmigtir. Kongrede alinan kararlarin Halk Egitimi i¢in
yiiksek diizeyli programlar yerine halkin daha c¢ok ihtiya¢ duydugu
okuma-yazma, aritmetik, din dersi yaninda Milli miize, ulusal bii-
yiik sozliik, ulusal miizik, milli dil ve edebiyat gibi, yetiskin egitimi-
ne yonelik programlar i¢erecek nitelikteydi. (Duman 2000: s. 148)

Milli Egitim Bakan1 Ismail Safa, 1923 yilinda valilere gonder-
digi 7971-3655 sayili genelgesiyle; Halk ile okullar ve 6gretmenler
arasinda yakin iligkinin kurulmasi, Egitimin her yastaki halkin ih-
tiyact durumuna getirilmesi, Toplumsal, Ekonomi ve Milli Sorunlar
konusunda 6gretmenlerle halkin ortak kurullar olusturma, yerel ya-
yinlara 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu konudaki calis-
malarin “on giin i¢inde bakanliga bildirilmesi istenmis, tatmin edici
cevap gelmeyince ikinci bir genelge gondererek bu defa yirmibes
glin i¢inde bilgi gondermelerini istemistir.

Narman Kaymakami Ulkii, Bakanligin genelgesinin belirsiz,
genel ve hayali oldugunun izlenecek yolun, uygulama bi¢imlerinin
gosterilmedigini, her seyin yerel gorevlilere birakildigini, bunun igin
once bir planin hazirlanmasi ve ondan sonra uygulamaya konulmasi
gerektigi ve Milli Egitim Bakanligina bagli Halk Aydinlatma Genel
Miidiirliigi'niin kurulmasini 6nermistir. (Geray 2002: s. 170 )
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HALK EGITIMIYLE iLGILI OLARAK
YAPILAN BAZI CALISMALAR

1. EGITIiM ORGUTUNE iLiSKIN YASA

1926 tarih ve 788 sayili Milli Egitim Bakanligr'nin kurulusuna
iliskin yasada Ilkdgretim ¢agini gegirmis, hi¢c 6grenim gdrmemis
olanlar1 ige alan kuruluslarin bunlara 6gretim de vermek zorunda
olduklarini ongérmiistiir.

2. HALK EGIiTiM SUBESI

1926 yilinda MEB Ilkdgretim Genel Miidiirliigii'nde Talim ve
Terbiye Dairesine bagl olarak HALK TERBIYESI SUBESI kurul-
mustur. Bu sube daha sonra kapatilmis ve 1952 de Yiiksek Ogretim
Genel Miidiirliigii’ne bagl olarak yeniden acilmistir. Daha sonra il-
kogretim Genel Miidiirligii'ne baglanmis ve 1960’dan sonrada Ge-
nel Miidiirliilk konumuna getirilmistir.

3. HALK DERSANELERI

1927 yilinda halk derslikleri, halk konferanslar1 i¢in bir yonet-
melik ¢ikarilmistir. Bu yonetmelikte; hi¢ okula gitmemis, okulu ya-
rida birakmais, istedigi 6grenim asamasina erigmemis olanlara temel
yurttaglik bilgisi; milli kiiltiiriin benimsenmesi ve yayginlastirilma-
st konularinda bilgi verilmistir. 1927-1928 6gretim yilinda 3304 halk
dersligi acilmis ve 64-302 vatandas bu programlardan yararlanmis-
tir.

4. MILLET MEKTEPLERI (Kabul: 01 Kasim 1928)

1 Ocak 1929’da yeni yazinin tiimiiyle uygulanmasina gecilmis-
tir. 1928 yilinda eski harf sisteminden Latin kokenli 29 harften olu-
san yeni sisteme gecildi. Hem okur-yazar olmayanlara, hemde okur-
yazarlig1 yeni sisteme gore ilerletmek isteyenler igin Atatiirk’iin
onderliginde Millet Mektepleri acildi. Cikarilan yonetmelikle koy-
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lerde 12-45 yaslarinda, sehirlerde 16-45 yaslarinda tiim yurttaslarin
(kadin-erkek) okuma-yazma belgesi almasi sart kosulmustur.

Iki tiir okul vards;

1. Gezici Millet Mektepleri (okulu olmayan yerler i¢in)

2. Sabit Millet Mektepleri
Iki tiir derslik vardz:

1. “A” derslikleri
2. “B” derslikleri
“A” dersliginde yeni harflerle okuma-yazma 6gretiliyordu.

“B” dersliginde ise okuma-yazma, hesap saglik bilgileri, yurt-
taslik egitimi veriliyorken; kurs siiresi “4” ay idi. Haftalik “6” saat
ders yapiliyordu. Bayanlar i¢in ¢ogunlukla &gleden sonra, baylar
icinde genellikle aksam programlar, uygulaniyordu. A dersliklerin-
de 1928’den 1965°¢ kadar iki milyona yakin kisi okur-yazar duruma
getirilmistir. (Geray 2000: s. 171).

Millet Mekteplerinin 6neminin anlamak i¢in su rakamlar ifade
etmekte yarar vardir. 1927 yilinda tilkemizin niifusu 13. 562. 000 idi.
1928-1929 6gretim yilinda 6grenci sayisi (resmi ve 6zel ilkokullarda)
469. 000 idi. Ayn1 donem Milet Mekteplerine devam edenlerin sayis1
597. 000 idi. Millet Mekteplerine devam edenler 6rgiin ilkogretime
devam edenlerin %27 den daha fazla idi. Millet Mekteplerinin en
verimli ¢aligtigt donem 1928-1935 yillar1 arasindadir. Bu donemde
1. 354. 255 kisi Millet Mekteplerine devam etmistir.

Millet Mekteplerinin agtig1 kurslar1 basar1 ile tamamlayanlara
Anayasa metni hediye ediliyordu. Bu iyi yurttas olmaya verilen 6ne-
mi gostermektedir. (Duman 2000: s.152)

5. HALK OKUMA ODALARI

1930 yilinda Millet Mekteplerine devam edenlerin 6grendikleri-
niunutmamalar1 ve okuma aliskanliklar1 kazanmalari amaciyla Halk
Okuma Odalar1 agilmustir. {1k baslangicta yalniz Millet Mektepleri-
ne gidenlere acik olan bu odalar daha sonra tiim vatandaslara kapila-
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rint agmistir. 1936’da Okuma Oda sayis1 500’e ulagmis, 1949°da 60’a
diismiistiir. 1953’den sonra bu odalar1 yeniden canlandirma ¢alisma-
larinin gidilmisse de istenilen basar1 gosterilememistir.

Bu arada okuma aligkanligin1 stirdiirmek amaciyla gezici kii-
tliphaneler olusturulmus ve katir sirtinda dag koylerine kitaplar da-
gitilmig bunlar bir siire sonra yenileriyle degistirmek {izere toplan-
mislardir.

Gezici kitaplik diistincesi 1924 yilinda Tiirkiye i¢in hazirladig:
raporlarla John Dewey tarafindan 6nerilmistir. Dewey, 1924 yilinda
“Tirkiye Maarifi Hakkinda Hazirladig1 Raporda” her mektep, faal
bir kiitiiphane merkezi olmali, her binanin insasindan evvel plan
yapilirken kiitiiphane salonu diisiiniilmelidir. Kiitiiphaneye alina-
cak kitaplar yalniz talebelerin degil, mektebin bulundugu muhitteki
halkin da ihtiyacina cevap verecek sekilde diizenlenmelidir. Halkin
kiitiiphaneye gelip kitap okumak aligkanligin1 kazanincaya kadar,
baslangicta kitaplar1 onlarin evine kadar gondererek okuma aliskan-
l1g1 kazanmalar1 saglanmalidir. Dewey 6gretmen okullarinin prog-
ramina kiitliiphanecilik ile ilgili bir dersin konulmasi gerektigini de
ifade etmistir. (Dewey 1989: s 11) Bu diisiince 1939 yilinda hayata
gecirilmistir. 1940-1950 yillar arasinda Koy Enstitiilerinin oldugu
bolgelerde okuyanlara 6zel ¢antalarda kitap dagitilmistir.

6. HALK EVLERI

19 subat 1932’de resmen kurularak 14 iI’de Halk Evleri acild1.
Halk Evleri; 1. Dil ve Edebiyat, 2. Tarih, 3. Miizecilik, 4. Giizel Sa-
natlar, 5. Tiyatro, 6. Sosyal Yardim, 7. Halk Dershaneleri ve Kurslar,
8. Kitaplik, 9. Yayin olmak iizere kdy kalkinmasi i¢in toplam dokuz
alanda etkinlikte bulunuyorlardi. (Duman 2000: s. 154) Halk Evleri
1951 yilinda 5830 sayili yasa ile kapatilarak mallar1 hazineye devre-
dilmistir. 1960’dan sonra yeniden a¢ilmis, 1980°de kapatilmis, daha
sonra yeniden mahkeme karari ile acilmasina ragmen istenilen ba-
sarty1 gosterememistir.
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7. KOY EGITMEN KURSLARI VE KOY ENSTIiTULERI

1936’da 6gretmen ihtiyaclarini karsilamak amaciyla askerde ca-
vus olanlar, alt1 aylik bir kurstan sonra kdy okullarinda ilk 3 sinifa
ogretmen olarak gorevlendirilmislerdir. Bunlar her ayin son hafta-
sinda okulda karsilastiklar1 sorunlarin tartisildig: toplantiya katila-
rak verimli ¢aligmanin yollarin1 6greniyorlardi. John Dewey 1924
yilinda hazirladigir “Tiirk Maarifi Hakkinda Rapor”da kdy mek-
teplerine bilhassa Tiirk temeli olan ¢iftgilerin ihtiyaglarina tekabiil
edecek mekteplere muallim yetistirmek i¢cin muhtelif tipte muallim
mekteplerine ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

Mekteplerde, kdyliilerin ve ciftcilerin alaka ve ihtiyaclarina hu-
susi bir ehemmiyet verilmeden tahsilin umumi ve mecburi kilinma-
st ictimai zararlar verecek ve fevkalade bir tehlike teskil edecektir.
Koyliilerin ve ciftcilerin ihtiyaglar1 ayrica diisiiniilmeden viicuda
getirilerek bir maarif sistemi nazari ve skolastik olur. Seklinde go-
riislerini ifade etmistir. (Dewey 1989: s.21)

J. Dewey’in kdy ger¢egini goz dniinde bulundurmak sarti ile agil-
mahiyetinde 1937 yilinda Kizilgullu da acildi. 17 Nisan 1940 tarihin-
de c¢ikarilan yasa ile Koy Enstitiileri resmen kuruldu. Uygulamaya
ve kirsal kesimin ihtiyaglarina yonelik 6gretmen ve saglik memuru
yetistiren KOy Enstitiilerinde, 1947 ve 1949 yilinda iki defa program
degisikligine gidildi. 1948 yilinda Yiiksek KOy Enstitiileri kapatilda.
Toplumdaki bazi siyasal gruplar bu okullara kars1 olumsuz kampan-
yalar baslattilar. Once kdy dgretmenlerine verilen teknik malzeme
ve toprak geri alindi. Sonra 1950-1951 6gretim yilinda Enstitiilerin
karma sisteme son verildi. 1954 yilinda Koy Enstitiileri resmen ka-
patilarak ilkégretim okullarina doniistiiriildii. Koy Enstitiileri kapa-
tilincaya kadar 17. 341 6gretmen, 1. 348 saglik memuru mezun verdi.
K&y Enstitiilerinde ¢cok programli bir 6gretim yapiliyordu; Ornegin
egitmen kursu, ilk6gretmen yetistirme programi, saglik kolu yiiksek
kdy enstitiisii, uygulama okulu, ¢cocuk yuvasi gibi degisik program-
lar uygulayan bir sistemdi. (Tiirkoglu 2004: s. 409)
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8. EGITIM SURALARINDA HALK EGIiTiMi

Cesitli egitim suralarinda halk egitimiyle ilgili olarak alinan
bazi kararlar sunlardir:

4. Milli Egitim Suras1 (22-31 Agustos 1949) Demokrasi egitimi
ve halkin okul disinda egitilmesinin gerekliligi kararlagtirilmistir.

6. Milli Egitim Surasi (19-23 Mart 1957) Halk egitimin ama-
c1, ilke, orgiit ve ¢alisacak personelin yetistirilmesi tizerinde durul-
mus.

7. Milli Egitim Surast (5-15 Subat 1962). Halk egitimin 6nemi
araclar1 ve kamu alanlarinin tanimlanmasinda oneriler gelistirilmis-
tir.

10. Milli Egitim Suras1 (23-26 Haziran 1981) Halk egitimin 0r-
glin egitimi tamamlayan bir sistem olmasi1 gerektigi tizerinde durul-
mustur.

11. Milli Egitim Suras1 (8-11 Haziran 1982) Halk egitim merkez-
lerinde gorevlendirilecek personelin sayisi nitelik ve branglar konu-
sunda Oneriler gelistirilmis

12. Milli Egitim Surasi (18-22 Temmuz 1988) alinan baz1 karar-
lar sunlardir:

a. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin gece, hafta sonu ve yaz
tatillerinde her tiirlii olanaklari ile egitim ve 6gretim hizmetlerine
acik tutulmasi,

b. Yaygin egitim gereksinme duyular1 6gretmenlerin yetistiril-
mesi i¢in yeni programlarinin agilmast,

c. Halk Egitim Merkezindeki arag, gere¢ ve donanim gereksi-
nimlerinin ¢agdas teknolojiye uygun olarak yenilenmesi ve gelisti-
rilmesi,

d. Kirsal kesim ve goger ailelerin egitimi i¢in 6zel olarak yaygin
egitim programlarinin hazirlanmasi gerektigi kararlagtirilmistur.

13. Milli Egitim Surasi (15-19 Ocak 1990) alinan kararlar:

a. Bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerini 6zendirici gevre
diizenlemelerinin yapilmasi,
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b. Kaynaklarin verimliligini artirmak amaciyla egitim i¢in ilgili
kurum ve kuruluslar1 olanaklarindan ortaklasa yararlanmay1 sagla-
yacak diizenlemelerin yapilmasi,

c. Yaygin egitimi her yonii ile diizenleyen bir Genel Yaygin Egi-
tim Kanunu ¢ikarilmasi,

d. Yaygin egitim i¢in bir teftis ve degerlendirme sisteminin ku-
rulmasi,

e. Kalkinmada o6ncelikli bolgelerin yaygin egitim gereksinmele-
rinin karsilanmasina oncelik verilmesi,

f. Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii'niin bagl kuru-
lus haline getirilmesi,

g. Meslek standartlarinin belirlenmesi,
h. Isgiicii gereksinimlerinin bilimsel bir bicimde belirlenmesi,

J- Yaygin egitime ayrilan kaynaklarin artirilmasi ve bu kaynak-
larin etkin kullaniminin saglanmasi,

k. Kiigiik yerlesim birimlerinde egitim odalarinin yaptirilmasi,

1. Halk Egitim Merkezlerinde gérev alacak personelin nitelikle-
rinin yiikseltilmesi,

m. . Kadrosuz usta gretici olarak yaygin egitim kurumlarinda
gorev yapan personele 6denen iicretin giinlin sartlarina uygun hale
getirilmesi,

n. Yaygin egitimde sozlesmeli personel calistirilmasina olanak
saglanmasi,

o. Halk Egitim Bagkanliklarinda yaygin egitim alaninda yetisti-
rilmis uzman personelin arasindan secilmesi.

15. Milli Egitim Surasi (13-17 Mayis 1996) alinan baz1 ka-
rarlar,

1. Yaygin egitim kurumlarinin fiziki yapilar1 yeterli hale geti-
rilmeli,

2. Yaygin egitim kurumlarinda 6zel egitime gereksinmesi olan-
lara da daha nitelikli egitim verecek bigimde gelistirilmesi,

3. Yaygin egitim kurumlarinda gorev alacak egiticilerden yetis-
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kin egitim alaninda 6gretmenlik formasyonu alma kosulu aranmali,

4. Yaygin egitim daha fazla katilimin saglanabilmesi i¢in, yay-
gin egitimi kurumlarinda kres, ana okulu ana sinifi agilmasina 6nem
verilmeli. (Celep 2003: s. 98-100)

HALK EGITiIMiYLE UGRASAN
KURUM VE KURULUSLAR

1. Goniillii Kuruluslar

Bugiin sayilarinin kesin olarak belli olmamakla birlikte yiizlerce
goniillii kurulus yetiskin egitimi alaninda faaliyet gostermektedir-
ler. Ornegin; Yardim Severler Dernegi, Sendikalar, Yesilay, Kizilay,
Cagdas Egitim Vakfi, Tema Vakfi vs.

2. Yerel Yonetimler

11 6zel yonetimleri, Belediyeler, K&y ydnetimleri ve cesitli yerel
yonetimler, mesleki genel kiiltiir ve okuma yazma ile ilgili bir ¢ok
program diizenlemektedirler. Ornegin, 2005 yilinda Bagcilar Bele-
diyesi diizenledigi kursla 13 bin kadini1 okur-yazar durumuna geti-
rilmistir.

3. Milli Egitim Bakanhg1 Disinda Kalan Bakanhklar

Hemen hemen tiim bakanliklar dogrudan ya da dolayli olarak
yetigkin egitimi konusunda ¢esitli programlar hazirlamakta ve uy-
gulamaktadirlar.

Bu bakanliklar i¢inde yetiskin egitimi konusunda en kapsamli
calisma yapan Milli Savunma Bakanligrdir. Ozellikle okuma-yazma
konusunda yapilan ¢aligmalar bir ¢ok bakanliga 6rnek olusturacak
niteliktedir. Tiirk Silahli Kuvvetleri 1959°da 16 “Er Okuma-Yazma
Okulu” baglatti. 291 sayili yasaya gore bu okullar 15 yil i¢in acil-
miglardir. 1975°de bu silirenin dolmasiyla kapatildi. 1959-1975 yil-
lar1 arasinda bu okullarda 532. 266 er egitim gormiistiir. Bu okullar
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kapatildiktan sonra da, Tiirk Silahli Kuvvetleri'nde okuma-yazma
bilmeyen erler i¢in okuma-yazma 6gretme programlari uygulanmis-
tir. Silahl1 Kuvvetler biinyesinde okuma-yazmanin disinda meslege
yonelik bir ¢ok programlar basari ile uygulanmistir. (Geray 2002: s.
175).

4. Diger Kurum ve Kuruluslar

Universiteler bu kuruluslarin baginda gelir. Ornegin Tiirkiye Or-
tadogu Amme Idaresi Enstitiisii (TODAIE), MUSEM vb.

5. Milli Egitim Bakanhg

1926 yilinda Halk Terbiye subesi acilmis, halk egitimiyle ilgili
yabanci uzmanlar davet edilerek raporlar hazirlanmis. Ornegin 1951
yilinda Dickerman’in hazirladig1 rapor sonucu, 1952 yilinda Halk
Egitim Genel Miidiirliigli kurulmus. Bu Genel Miidiirliiliik 1964 y1-
linda koy isleri Bakanligina baglanmis, 1967°de yeniden MEB’ligina
baglanmis. 1978 yilinda yaygin Egitim Genel Miidiirliigii bu konu-
daki ¢alismalari toplamistir. 1983 yilinda Yaygin Egitim Genel Mii-
diirliigii yeniden orgiitlenmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yapilan yetiskin egitim ¢a-
ligsma birimleri:

A) Ciraklhik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii:

Bu genel miidirliiliik ¢alismalarint Halk Egitim Baskanligi,
Halk Egitimi Merkezleri, Egitim Odalari, Ciraklik Egitim Merkez-
leri ve Yaygin Egitim Enstitiisii yoluyla yapmaktadir.

1. Halk Egitim Baskanhgi: Milli Egitim Miudirligii, 6rgiin
egitimde oldugu gibi ildeki yaygin egitim kurumlarinin da yonetim
ve denetim tist organidir. Biinyesinde yaygin egitim faaliyetlerinin
yuriitiilmesini saglamak iizere Halk Egitimi Baskanlig1 bolimii bu-
lunmaktadir. Halk Egitim Baskani, 11 Milli Egitim Miidiir Yardim-
cis1 statiistindedir.



382 CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI

2. Halk Egitim Merkezleri: illerin merkez ve diger ilge mer-
kezlerinde Bakanlikca agilan yaygin egitim kurumlaridir. Kurulus-
lar1 1950’11 y1illarda baglamistir. 1990 yili sonu itibariyle 713 sehir ve
kasabada 719 Halk Egitimi Merkezi bulunmaktadir. Bu merkezler
sadece kendi binalar1 igerisinde degil, sehir ve kasabalarda bulabil-
dikleri her uygun yerde kendilerine bagh kurslar acarak yetigskinin
yakinina gitmeye ve hizmet alanlarini genisletmeye ¢aligmaktadir-
lar. Bu merkezler ¢esitli konularda kurslar diizenlemektedirler. Bun-
lar genellikle, mesleki ve genel bilgi kurslar1 ve sosyal ve kiiltiirel
kurslar bagligi altinda toplanabilir. Bugiin bu kuruluslarin sayisi
922°dir.

3. Egitim Odalari: Koy, kasaba ve Halk Egitimi Merkezi bu-
lunmayan diger yerlesim birimlerinde acilan yaygin egitim kurum-
laridir. Egitim odalar1, yorenin ihtiyaclarini karsilamak tizere o yore
halkinin istegi ve basvurusu alan ¢alismalarindan sorumlu halk
egitim merkez midiir yardimcisinin yerinde yapacagi arastirma ve
inceleme sonunda hazirlayacagi rapora gore, Halk Egitimi Merkezi
Miidiirliigiiniin Onerisi iizerine, koy tiizel kisiligine belediyeye, ha-
zineye, 0zel idareye, vakiflara, tarim kredi kooperatifi ya da benzeri
kurumlara ait binalarda Valilik¢e agilir. Egitim odalarinda yaygin
egitimin genel amag¢ ve fonksiyonlar1 dogrultusunda ve merkezce
yiritiilen egitim faaliyetlerinin imkanlar 6l¢iisiinde uygulanmasi
dikkate alinir.

4. Cirakhik Egitim Merkezleri: Ciraklik ve Mesleki Egitim
Kanunu'na gore (3308 sayili) ¢iraklik egitim uygulamalari 58 mes-
lek dalinda siirdiiriilmektedir. Egitim programi bulunmayan meslek
dallar1 i¢in yeni programlarin hazirlanmasi ve uygulamadaki prog-
ramlarin da degisen sartlara uyarlanmasi i¢in ¢alisiimaktadir. Ci-
raklik Donemi egitimi Programlar1 ¢esitli temel bilgi derslerini de
icermektedir. Bu merkezlerde kaftalik ve ustalik donemi kurslar1 da
yar almaktadir. Toplumun ihtiyaglar1 ve teknolojinin gelismesi ile
ortaya ¢ikan yeni dallarda da ilave kurslar agilmaktadir.



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 383

5. Yaygin Egitim Enstitiisii: Enstitli 1979 y1l1 baslarinda kurul-
mustur. Enstitli Yaygin egitim alaninda resmi, 6zel ve gontillii kuru-
luslarla koordinasyon i¢inde, kurulus amaclarina uygun caligmalar
yapan bilimsel bir aragtirma kurumudur. Yaygin egitimle ilgili plan-
lama, programlama ve organizasyon ¢aligmalar1 ve yaygin egitim
alanlarinda yayinlar yapilmaktadir.

B) Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii:

Bu genel miidiirliige Mesleki Egitim Merkezi, Endiistri Pratik
Sanat Okullar1 ve Yetiskinler Teknik Egitim Merkezleri baghdir.

Mesleki Egitim Merkezleri Tiirk ve Alman Hiikiimetlerinin tek-
nik igbirligi ¢ercevesinde, okul ve isletmelerde meslek egitimi uygu-
lamalarin1 gelistirmek amaciyla agilmistir.

Endistri Pratik Sanat Okullari, en az ilkokul mezunlarini kabul
eden bu okullarin amaci, genglerin bir meslek sahibi olmalarini yada
mesleklerinde ilerlemelerini saglamaktir. 30 degisik meslek alanin-
da programlar uygulamaktadir.

C) Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii:

Pratik Kiz Sanat Okullar1 ve Olgunlagsma Enstitiileri bu genel
midiirliige baglidir. Pratik Kiz Sanat Okullar’na girmek i¢in kati-
lanlardan herhangi bir diploma istenmemektedir. Bu okullar bir yan-
dan katilanlar1 meslek sahibi yapmay1 diger yandan onlarin c¢esitli
alanlarda bilgi ve becerilerini artirmayi, hatta ihtiyag¢ varsa, okuma-
yazma 0gretmeyi amaclamaktadir.

K1z Teknik Ogretim Olgunlasma Enstitiileri: K1z Meslek Lisele-
ri ya da Pratik K1z Sanat Okullarini bitiren 6grencilerin ilgi duyduk-
lar1 bir sanat dali tizerinde gelismelerini ve bir meslek sahibi olmala-
rin1 amaglayan bu kurumlar iki yil siirelidir. 21 ayr1 dalda program
uygulamaktadir.

D) Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiirliigii:

Bu kurulus ¢esitli alanlarda kurslar yoluyla hem iilkenin ara in-
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san giliciinii yetistirmeyi hem de yetigkinleri bir is sahibi yapmay1
amaclamaktadir. Kurslar, muhasebe, bilgisayar, turizm-otelcilik ve
diger alanlarda ac¢ilmaktadir.

E) Aksam Ortaokullari ve Liseleri:

Bu okullar Orta Ogretim Genel Miidiirliigii’ne baglidir. Bir mes-
lekte caligmasina ragmen bir iiste terfi etmek isteyen is¢i ve memur-
lar ya da gegmiste bu diizeylerde egitim alamayan kisiler bu okullara
devam edebilmektedir. Ancak ad1 gegen okullarda ilgili uygulama-
larda zaman zaman aksakliklar olmakta veya uygulamalar kaldiril-
maktadir. (Kurt 2000: s. 49-52).

F) Yetiskinler Teknik Egitim Merkezleri:

24 Mart 1987 tarih ve 19410 Sayili Resmi Gazete’de yayimla-
nan “Yetiskinler Teknik Egitim Merkezleri Yonetmeligi” esaslarina
gore etkinliklerini siirdiiren bir kurulustur. Bu merkezler endiistriyel
alanlarda, kurslarla, en az ilkokul mezunu genglere meslek kazan-
dirmak, mesleginde gelismek isteyenlerin, mevcut mesleki bilgi ve
becerilerini yeni teknolojilere uyumlu olarak gelistirmek amaciyla
faaliyet gosteren yaygin teknik egitim merkezleridir. Bu merkezle-
rin sayisi 1989-1990 6gretim yilinda 12’ye yiikselmistir(Arslanoglu,
1997. Aktaran: Kurt ihsan).

Halk Egitimin Yasal Temelleri

Ik halk egitim kanunu olarak nitelendirilecek, 1928 yilinda ¢1-
karilan 1353 sayili “Tiirk Harflerinin Kabulii ve Tatbiki Hakkinda
Kanun” dur. Bu yasa onbir maddeden olusmaktadir. Baz1 maddeler:

Madde 3-Devlet dairelerin her birinde Tiirk Harflerinin Dev-
letmuamelatina tatbiki tarih 1929 kanunusanisinin birinci giiniinii
gecemez. Su kadarki evraki tahkikiye ve fezlekelerinin ve ilamlarin
ve matbu muamelat cetvel ve defterlerinin 1929 hazirani iptisadina
kadar eski usulde yazilmasi caizdir. Verilecek tapu kayitlar1 ve se-
netleri ve niifus ve evlenme clizdanlar1 ve kayitlar1 ve askeri hiiviyet
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ve terhis cilizdanlar1 1929 hazirani iptidasindan Tiirk Harfler ile ya-
zilacaktir.

Madde 4-Halk tarafindan vaki miiracaatlardan eski Arap harfle-
ri ile yazili olanlarin kabulii 1929 haziraninin birinci giinline kadar
caizdir. 1928 senesi kanunuevvelinin iptidasindan itibaren Tiirkce
hususi veya resmi; levha, tabela, ilan, reklam ve sinema yazilari ile
kezalik Tiirk¢e hususi, resmi bilciimle mevkut, gayri mevkut gazete,
risale ve mecmualarin Tiirk harfleri ile basilmasi ve yazilmasi mec-
buridir.

Bu kanunun geregi olarak agilan millet mektepleri i¢cin 1928 de
cikarilan 7284 sayili millet mektepleri talimatnamesinin de teskilat
yapisi su sekilde belirlenmistir.

Madde 2-Millet Mektebi teskilati iki tiirliidiir.

A) Tahsil ¢agini ge¢irmis olup ne eski Arap ve ne de Tiirk harf-
lerini bilmeyen vatandaslarin Tiirk harfleri ile okuyup yazmagi 6g-
renmelerine mahsus olmak tizere dort aylik bir devreyi ihtiva eder.

B) Eski Arap harfleri ile okuyup yazan ancak Tiirk harflerini
bilmeyen vatandaslarin Tirk harfleri ile okuyup yazmay1 6grenme-
lerine mahsus olmak iizere iki aylik bir devreyi muhtevidir.

Madde 3-Her Tiirk vatandasi, kadin ve erkek bu teskilatin aza-
sidir.

Madde 4-Bu teskilatin reisi umumiligini ve “Millet Mektebi”
nin Bas muallimligini Reisicumhur Gazi Mustafa Kemal Hz. kabul
buyurmuslardir.

1961 yilinda cikarilan 222 sayili {1kdgretim ve Egitim Kanunu
13. maddesinde 222 2. paragrafinda “tamamlayici siniflarda ve kurs-
larda ilkdgretim ¢ag1 disina ¢ikmis olup da iist dereceli 6grenim ku-
rumlaria gidememis olan yurttaslardan genel bilgilerini artirmak
ve kendilerini daha iyi bir ig ve 6grenim unsuru olarak ytlikselmeleri
amaciyla 6gretim yapilir. Bu kurslar, gergek ve tiizel kisilerle, bele-
diyeler, 6zel idareler ve Devlet tarafindan agilabilir.” ifadesiyle &r-
glin egitimden yeterince yararlanamayan ve orgilin egitim ¢agi digina
cikmis olan bireylere halk egitimi yoluyla yiikseltimci egitim veri-
lerek, egitimde esitlik ilkesinin gergeklestirilmesi amag edinilmistir.
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Ozellikle ilkokul diplomas1 vermeye yonelik kurslar ile iist gretim
kurumlarina hazirlik kurslar1 bu amaci gergeklestirmeye dayalidir.

1973 tarihte 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunun 40. mad-
desinde yaygin egitimin 6zel amagclarin, “milli egitimin genel amag-
larina ve temel ilkelerine uygun olarak, 6rgiin egitim sistemine hig
girmemis veya herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kade-
meden ¢ikmis vatandaslara orgiin egitimin yaninda veya disinda
okuma-yazma 0gretmek, mesleki bilgi ve beceri kazandirmak sosyal
ve kiiltiirel etkinlikler diizenlemek, ekonominin gereksinme duydu-
gu isgiiciinii yetistirmek™ olarak ifade edilmektedir. Ayrica, yaygin
egitimin alt amaclarina yer verilmektedir.

Yine ayni kanunun 41. maddesinde “Yaygin egitim, 6rgiin egitim
ile birbirini tamamlayacak, gereginde ayni nitelikleri kazandirabile-
cek ve birbirinin her tiirlii olanaklarindan yararlanacak bigimde bir
biitiinliik i¢inde diizenlenir” denilerek, yaygin egitimin 6rgiin egiti-
min tamamlayicisi oldugu ve bunun i¢in yaygin egitim etkinlikle-
rinde, 6rgiin egitim kurumlarinin olanaklarindan yararlanilmasinin
geregi vurgulanmaktadir. Ayrica, 42. maddede “Genel, mesleki ve
teknik egitim alaninda gorev alan resmi, 6zel ve goniillii kuruluslarin
calismalar1 arasindaki esgiidiim Milli Egitim Bakanliginca saglanir.
Mesleki ve teknik yaygin egitim etkinliklerini yiiriiten Bakanliklar
ile 6zerk egitim kurumlari, resmi ve 6zel isletmeler arasinda Milli
Egitim Bakanlifinca saglanacak esgiidiim ve isbirliginin ilkeleri
kanunla diizenlenir.” ifadesiyle yaygin egitim etkinliklerinde esas
gorev ile Bakanliklar ve diger kuruluslarin yaygin egitim etkinlikle-
rinin esgiidiimiinii saglama Milli Egitim Bakanligr’na verilmistir.

Ayrica 1982 anayasasinin 42. maddesinde, “Kimse egitim ve 6g-
retim hakkinda yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami ka-
nunla saptanir ve diizenlenir. Egitim ve Ogretim, Atatiirk Ilkeleri ve
egitim ilkelerine gore, devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir.
Bu ilkelere aykir1 egitim ve 6gretim yerleri acilamaz.. . Egitim ve 6g-
retim kurumlarinda sadece egitim ve 6gretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili etkinlikler yiiriitiiliir. Bu etkinlikler her ne suretle olursa
olsun engellenemez”. Denilerek halkin 6rgiin ve yaygin egitimden
yeterince yararlanmasi giivence altina alinmistir.
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Tiirkiye’de yetiskinlerde okuma-yazma konularinda ¢ikartilan
en kapsamli yasa 16. 06. 1983 tarih ve 2841 sayili Zorunlu I1kdg-
retim Cag1 Disinda Kalmis Okuma-Yazma Bilmeyen Vatandaglarin
Okur-Yazar Duruma Getirilmesi veya Bunlara Ilkokul Diizeyinde
Egitim-Ogretim Yaptirilmasi Hakkinda Kanun:

8 maddeden olugan bu kanunun 8. maddesindeki tesvik ve ilgili
hiikiimler agagidadir:

Okuma ve yazmaya tesvik etme

Madde 8-Vatandaslar1 okuma-yazma 6grenmeye veya ilkokul
diizeyinde 6grenim yapmaya tesvik etmek lizere; okuma-yazma 6g-
renme veya ilkokul diizeyindeki kurslara devam edenlere, okuma-
yazma bilmeyen vatandaglar arasinda, agagidaki imkan ve kolaylik-
lar saglanir.

a) Zorunlu ilkdgretim cagindaki 6grencilere taninan imkanlar-
dan yararlanmalar1 i¢in bu Kanunda gecen kurslara katilanlara, kurs
stiresince 0grenci kimlik belgesi verilir.

b) Bu kanunda gecen kurslara katilan ve basar1 gésteren muh-
tac kisilerin yiiksekdgrenim yapan ¢ocuklarina kredi vermede 6nce-
lik taninir.

¢) Okuma-yazma 6grenme veya ilkokul diizeyindeki kurslara
devam eden annelerin ¢ocuklarina, ¢alistiklar1 kurum ve kurulusla-
rin kres ve anaokullarina alinmada 6ncelik taninir.

d) Okuma-yazma bilenlerin ise alinmalarinda okuma-yazma
bilmeyenlere gore dncelik taninir.

e) Okuma-yazma 6grenme kurslarinda basarili olanlara koope-
ratif veya banka kredileri ile tohumluk ve giibre tahsisinde bir defa-
ya mahsus olmak iizere dncelik verilir.

f) Kamu kurum ve kuruluslar1 ile 6zel kurum ve kuruluslarda
ve her tiirlii isyerinde calisanlardan, okuma-yazma 6grenme kursla-
rina devam edenlere, bir defaya mahsus olmak iizere 60 saat; ilkokul
diizeyinde kurslara devam edenlere bir defaya mahsus olmak {izere
100 saat; iicretli izin verilir. Izinler isyerlerinin calismalarini aksat-
mayacak sekilde diizenlenir. Bunlarin disinda yetiskinlerin egitim-
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lerine yonelik bir ¢ok yonetmelik tiiziik ve yonerge vardir

YAYGIN EGIiTiM ALANINDAKI GELISMELER

Toplumsal ve teknolojik yapida meydana gelen hizli degisme-
ler, egitimde asil olanin, okul egitimi (6rgiin egitim) oldugu anla-
y1s1 dnemini yetirmistir. Insanlar ister 6rgiin egitimin herhangi bir
basamagina devam etsin ya da bu programlardan birinden mezun
olsun veya olmasin yagamini siirdiirebilmek i¢in émiir boyu kendi-
sini gelistirmek zorundadir. Asagidaki rakamlardan da anlasildig:
gibi ¢esitli yaygin egitim kurumunda devam eden yurttaslarin sayisi
her gecen giin artmaktadir. 2003 y1l1 rakamlarina gore ¢esitli yaygin
egitim kurumlarinin sayis1 8 sekiz milyona yakindir. Bu kurumlarda
ic milyona yakin yetiskin 5 bin 6gretmen ya da 6greticilerinin dene-
timinde yeni davranis ya da yasant1 olusturmaktadir.
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Yaygin Egitim Kurumlari
(2003 Yily
L Kurum Kursiyer Ogretmen
Kurum/ Merkez Tiirii
Sayis1 Sayis1 Sayist
Pratik Kiz Sanat Okulu 342 110. 489 193
Olgunlasma Enstitiisii 12 1. 495 259
Yetiskinler Teknik Egitim
. 12 22 *
Merkezi
Mesleki Egitim Merkezi 14 72 *
Halk Egitim Merkezi 922 995. 347 5. 558
Mesleki Egitim Merkezi (C. Ve
292 279. 853 4. 604
Y. E. GN. Md.)
Ozel Egitim 262 9.234 1. 672
Egitim Ve Uygulama Okulu 94 4. 949 1. 326
Mesleki Egitim Merkezi 52 1. 506 176
Is Egitim Merkezi 98 1.372 48
Bilim ve Sanat Merkezi 18 1. 407 122
Ozel Ogretim 6. 099 1.437. 925 39. 099
Ozel Kurslar 3.531 769. 252 15.369
Ozel Dersaneler 2.568 668. 673 23.730
Mesleki Kurslari (3308 sayili
. o 44.954 *E
yasaya gore)
Genel Toplam 7.955 2. 879. 391 51. 385
(*)Bagli Bulunduklar1 Meslek Lisesinde gdsterilmistir.
(**)Mesleki ve Teknik Okullar ile Yaygin Egitim Kurumlarinca acildigindan
kurum ve 6gretmen sayist verilmistir.

Kaynak: Milli Egitim Sayisal veriler 2003-2004, MEB, Anka-

ra, 2004, s. 206.
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2003 yili rakamlarina gore 6. 099 kurum ve 1. 437. 925 6grenci
sayis1 ile 6zel 6gretim kurumlar1 (6zel kurslar, 6zel dershaneler) bi-
rinci sirada gelmektedir.

Yaygin egitim alaninda faaliyet gosteren ve bu amagla tiim iilke
genelinde 922 merkezde orgilitlenen Halk Egitim merkezleri 6rgiin
egitimin yaninda ve disinda 6nemli bir fonksiyonun yerine getir-
mektedir. On bes Avrupa Birligi iilkesinde egitimle ilgili bakan-
Iik birimlerine bakildiginda Tiirkiye ile birlikte yalmz yedi iil-
kede Halk Egitimle ilgili bagimsiz birim vardir. Diger iilkelerde
ad1 halk egitimi olmasa da yetiskin egitimiyle ugragan birimler mev-
cuttur. (Giilcan 2005: s. 256)

Asagidaki rakamlardan da anlasilacag gibi, Halk Egitim mer-
kezlerinin yetigkin egitim alaninda 6nemli bir fonksiyonu yerine ge-
tirmektedir.

Halk Egitim Merkezlerince A¢ilan Kurslar ve

Kursiyer Sayis1 (2003)

Acilan Katilan Kursiyer Sayisi
Kurs Tiirii Kurs

Sayist Toplam Erkek Kadin
Meslek Kurslari 11. 123 510. 128 198. 655 311. 473
Sosyal Kiltiirel 4.717 312.572 | 141.173 171. 399
Kurslar
Okuma Yazma 2.295 172.647 | 67.583 105. 064
Kurslari

407.
Toplam 18.135 995. 347 a1 587.936
Kaynak: Milli Egitim Sayisal Veriler, 2003-2004, MEB, Ankara, 2604.
UZAKTAN OGRETIM

Egitimde firsat esitligini saglamak, ilk ve orta 6gretim kurum-
larinda egitimi desteklemek amaciyla uzaktan egitim hizmetleri ve-
rilmektedir.

Acik Tlkégretim Okulu: 8 yillik egitimden sonra baslamistir.
Buraya devam edenler ilk bes yildan mezun olup 6, 7, 8 sinifa devam
edemeyenler yararlantyor.
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Acik Ogretim Lisesi: 8 yillik egitimi tamamlayanlara bu ola-
nak saglanmakta.

Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu: Hem uzaktan egitim
hem de yiiz ylize egitim programlar1 uygulanmakta. Mesleki bilgi ve
beceri kazanmay1 hedeflemektedir.

Acik 11kégretim Okulu Ile Agik Ogretim Lisesi Ogrenci ve
Ogretmen Sayilar1 (2003-2004 Ogretim Yil1)

Toplam Ogrenci Sayis

Egitim Kademesi Ogsretmen
Toplam Erkek Kiz ayisi

Agik Tlkogretim Okulu 308. 184 | 170.930 | 137.254 25

Acik Ogretim Lisesi 894.544 | 584.596 | 309.948 35

Genel Orta Ogretim 752.350 | 493.589 | 258.761

x::;ggirevfi;ek“ik 142.194 | 91.007 | 51.187

Endiistri Meslek Lisesi 69. 749 65. 408 4.341

Kiz Meslek Lisesi 29. 575 349 29.226

Ticaret Meslek Lisesi 30. 279 17. 969 12. 310

imam Hatip Lisesi 12. 591 7.281 5.310

Toplam 1.202.728 | 755.526 | 447.202

Kaynak: Milli Egitim Sayisal Veriler, 2003-2004, MEB, An-
kara, 2004, s. 60.

Zaman ve olanagi olmadig1 i¢in orgiin egitim kurumlarina gi-
demeyen vatandaslar egitim ihtiyaclarinin acik 6gretim kurumlari
aracilig ile tamamlamaktadirlar. Bu kurumlara olan talepte her ge-
cen giin giderek artmaktadir. Ornegin 2000-2001 dgretim yilinda
bu kurumlardaki 6grenci sayis1 715. 510 iken, asagidaki tabloda go-
rildiigii gibi 2003-2004 6gretim yilinda dgrenci sayist 1.202.728%¢
yiikselmistir.
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HALK EGITIMIiYLE ILGILI SORUNLAR
VE COZUM ONERILERI

1. Hizli niifus artistyla birlikte Milli Egitim Bakanligr’nin yiikii
her gecen giin giderek artmaktadir. Bu giin yalniz 6rgiin egitimdeki
Ogrenci sayisi 16 milyon, 6gretmen sayis1t 700 bine yaklagsmaktadir.
Bun hem yonetim hem de kaynak kullanim1 bakimindan bir takim
sorularin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Sorunun ¢6ziimii ya
yetiskin egitimiyle ilgili bir bakanligin kurulmasi yada Devlet Ba-
kanlarindan birinin yetiskin egitimiyle ilgili gérevlendirilmesinde
yarar umulmaktadir.

2. Bugiin yetigkin egitimiyle ilgili kurum ve kuruluslarda ca-
lisanlarin hemen hemen tiimii mezun olduklar1 okullarda yetigkin
egitimiyle ilgili hicbir programdan ge¢cmemislerdir. Halbuki yetis-
kin egitimcisinin ayr1 bir formasyondan gegmesi gerekir. Bunun i¢in
yetiskin egitimcisi yetistiren boliimlerin a¢ilmasi ve buna ek olarak
bazi programlara yetiskin egitimi ile ilgili derslerin konulmasinda
yarar olacaktir. Ornegin 1997-1998’de kapatilan Egitim Fakiilteleri
bilinyesindeki lisans diplomasi veren Halk Egitimi boliimlerinin ye-
niden a¢ilmasi ve Egitim Fakiiltelerinde ¢esitli programlara zorunlu
Halk Egitimi, yetiskinler psikolojisi gibi derslerin konulmasinda fay-
da olacaktur.

3. Yetiskin egitimi alaninda faaliyet gosteren 922 Halk Egitim
Merkez Miidiirlerinin ait binalar uygulanan programlarla ilgili et-
kinliklere cevap verecek nitelikte olmaktan ¢ok uzaktir. Yetigkinle-
rin dzellikleri ve uygulanan programlarin ihtiyaglarina cevap vere-
cek nitelikte hizmet ve egitim binalarinin yapilmasi gerekir.

4. Yetiskinler i¢cin ya Japonya da oldugu gibi “Acik Yetiskinlerin
Universitesi’nin acilmasi ya da mevcut {iniversitelerde yetiskinler
icin ihtiyaca gore kontenjanlarin agilmasi planlanabilir.

5. Orgiin egitimde okullasma ve zorunlu ilkdgretimi tamam-
layanlarin oran1 tiim cabalara ragmen geligmis iilkelerin diizeyine
ulasamamuistir. 1923’den zamanimiza kadar orgiin egitimde alanin-
da meydana gelen gelismeler oldukca fazla olmasina ragmen artan
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niifusun ihtiyacini tam olarak karsiladigini séylemek miimkiin de-
gildir. Ornegin 1923°den 2004’ kadar; okuldncesi egitimde kurum
sayist 170, 6grenci sayist 60, 0gretmen sayist ise 140 kat artmistir.
Yiiksek 6gretim de ise kurum 76, 6grenci 667, 6gretmen ise 250 kat
artmigtir.

Ozellikle ilkdgretim alaninda okullasma oranin Avrupa Birligi
iilkelerinin diizeylerine ¢ikarmak ve mevcut okuma-yazma bilme-
yenlerin sayisini en kisa zamanda sifirlamak i¢in ¢caligmalarin zaman
yetirilmeden baslamasi gerekir. Toplumsal ve ekonomik gelismenin
ontinde bir engel olusturan egitim alanindaki sorunlarin ¢éziimii i¢in
yalniz Milli Egitim Bakanligr'nin degil, tiim kurum ve kuruluslarin
isbirligi icinde ¢alismasi gerekir.
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7. OZEL ALANLAR OGRETIM

CUMHURIYET DONEMIi EGIiTiM POLITiIKALARI
VE TARIiH OGRETIMi

Prof. Dr. Mustafa SAFRAN*

Milli egitim sistemimizin esaslari, cumhuriyetin ilk yillarinda
tespit edilmistir. O zaman ¢ikarilan kanunlar, zaman igerisinde be-
liren ihtiyaci karsilamak {izere hazirlanmis olan yenileriyle birlikte,
egitimimize yon vermeye giiniimiize kadar devam etmistir. Bu giin-
kii egitim Sistemimiz; demokratik, ¢agdas, bilimsel, laik ve karma
bir egitim 6zelligi tagimaktadir. Bu dogrultuda Tiirk Egitim Sistemi,
Tirk vatandaglarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu ar-
tirmak, Milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve Tirk Milletini cagdas
uygarligin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapmay1 amaglamak-
tadir. Bu kisa agiklama dogrultusunda Tiirk egitim sisteminin ilke-
lerini agagidaki gibi siralayabiliriz;

+ Egitim milli olacaktir,

« Egitim cumhuriyet¢i olacaktir,

« Egitim laiklik esasina dayanacaktir,

« Egitim bilimsel temellere bagl olacaktir,
« Egitimde esitlik olacaktr,

» Egitim ¢agdas olacaktr.

*  Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Anabilim Dah
Ogretim Uyesi.
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Bu ilkelerin belirlenmesinde ve genel olarak Tiirk egitim siste-
minin diizenlenmesinde etkili olan unsurlar1 da su sekilde siralaya-
biliriz:

* T. C. Anayasasi,

« Egitim ve Ogretimi Diizenleyen Yasalar,

e Kalkinma Planlar,

« Milli Egitim Suralar,

* HiikGmet Programlaridir.

Yapmis oldugumuz bu giristen sonra cumhuriyet donemi egitim
politikalar1 ve bu kapsam icerisinde tarih 6gretiminden bahsetme-
den Cumhuriyet 6ncesinden bahsetmek yerinde olacaktir. Bu sayede
konumuzla ilgili genel bilgiler edinme ve ge¢mis ile giiniimiiz ara-
sinda bir mukayese yapma imkan1 da dogacaktir.

Osmanli devleti 6zellikle son yiizyilinda yapmis oldugu 1slahat
hareketleriyle biiyiik degismeler yasamistir. Bu degisikliklerin bii-
yluk bir kism1 askeri alanda olurken ayni zamanda da egitim alanin-
da olmustur. Bir¢ok egitim-6gretim kurumunun agildig1, yurt disina
cok sayida 6grencinin gonderildigi bu donemlerde devlet kendini ye-
nilemek, belki yenilemekten 6teye yikilisin1 geciktirmeye ¢aligmak-
tadir. Yasamak i¢in her yola bagvuracak ne gerekiyorsa onu yapmaya
calisacaktir. Ciinkii bu son ¢irpinislardir. Egitim alaninda Sultan II.
Abdiilhamit’in ¢ok sayida okul agmasi, ilkogretimi yayginlastirma-
ya calismasi ve yurtdisina ¢ok sayida 6grencinin génderilmesi bu-
nun i¢indir.

Genel anlamda cumhuriyet 6ncesi donemlerde egitim faaliyet-
lerinin yani sira 6zelde de “tarih 6gretimi” hakkinda sunlar1 sdyle-
yebiliriz:

Osmanli Devletinde tarih yazimi 6zellikle Osmanli tarihi, islam
tarihi béliimlerinden olusmustur. Kismen Sel¢uklu tarihinden bahse-
dilse de daha fazla geriye gidilmemistir. **° Bir nevi tarih devlet i¢in
yazilmigtir. Hele hele tarihin 6gretim noktasinda yapilan ¢alismalar

39 Cengiz Orhonlu, “Atatiirk ve Tarih Gortsi”, Tiirk Kiiltiirii, Ankara 1967, say1
61,s.27.
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arastirmacilar tarafindan tam anlamiyla ortaya konulmamistir. Ama
ozellikle Tanzimat doneminde Abdurrahman Seref Bey, Mekatibi
Aliye’de okutulmak iizere 1895°te yayinladigi “Tarih-i Devleti Os-
maniye” adl1 kitabinin girig kisminda tarihin ¢esitlerinden “hikmet-i
tarih” tabir ettigi pragmatik yani faydaci tarihten bahseder. Ayrica
okullarda tarihin nasil 6gretilmesi gerektigine iligkin goriislerini de
belirtir. Ama verilmeye caligilan, tarihte usul ve tarih 6gretimi ko-
nular1 oldukga kisadir. 4%

II. Mesrutiyet’in ilan1 ile Osmanli Devleti yeni bir doneme gir-
mis dolayisiyla egitim politikalarinda ve 6zelde de tarih 6gretimi
alaninda bazi gelismeler meydana gelmistir.

II. Mesrutiyet donemi egitim faaliyetlerinden bahsedildigi vakit
Sat1 Bey ve calismalarindan da bahsedilmesi yerinde olacaktir. Ciin-
kii Sat1 Bey, bu donemde Darul-muallimin Miidiirliigiine getirtilerek
burada bir¢ok reform yapmasi saglanmistir. Darul-mualliminde ilk
is olarak egitimci kadrosunu degistirmis, yeni olusturdugu kadro ile
egitim faaliyetlerine baslamistir. En géze carpan faaliyetler arasinda
Darul-muallimin biinyesinde olusturdugu tatbikat mektebidir. Tat-
bikat mektebi yani uygulama okulu 6gretmen adaylarinin daha iyi
yetigsmeleri i¢in kurulmus, bir¢ok dersin uygulamasi burada yapila-
rak 6gretmen adaylarinin gézlemlemesi saglanmistir. *! Bu okulda
uygulanan derslerde bulus yontemi uygulanmistir. Sat1 Bey, biitiin
derslerde klasik anlatim yonteminin terk edilerek bulus yonteminin,
o donemki tabirle “teksif usulii”niin yerlesmesine gayret gostermis-
tir. “Usul-ii Takrir ve Usul-ii Teksif” adli makalesinde her iki yonte-
mi karsilastirmis ve bu yontemler hakkinda genis bilgiler sunmus-
tur, 42

Darul-muallimin adina ¢ikarmis oldugu “Tedrisat Mecmuast”
tarih 6gretimi acisindan da c¢ok dikkate degerdir. Ciinkli bu mec-

400 Yusuf Akgura, “Tarih Yazmak ve Tarih Okutmak Usullerine Dair”, I. Tiirk
Tarih Kongresi T. C. Maarif Vekaleti Konferanslar Miizakere Zabitlari,
Ankara, s. 577.

1 Sat1 Bey, “Daru’l-Muallimine Miilhak Numune ve Tatbikat Mektebi Ibtidaisi”,
Tedrisat Mecmuasl, Istanbul 1913, say1 14.

402 Sat1 Bey, “Usul-ii Takrir Usul-ii Teksif”, Tedrisat Mecmuasi, Istanbul 1912,
say1 8.
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muada tarih 6gretiminin yontem ve amaglarina iligkin makaleler
ve tatbikat mektebinde uygulanarak mecmuaya alinmis ornek tarih
dersleri yer almaktadir. Bu ders érnekleri cogunlukla Sati Bey, ih-
san Sungu, Ali Resat Bey, Thsan Serif tarafindan verilmistir.

Mecmuada tarih 6gretimine iliskin yer alan ilk makale Sati
Bey’indir. Sati Bey mecmuanin 8. sayisinda “Tarih Tedrisatinin
Usul-1 Esasiyesi” yani Tarih Ogretiminin Temel Yéntemleri adiyla
bir makale yaymlamistir. Bu makalede tarih 6gretiminin énemin-
den, gecmisteki ve suan ki durumundan, nasil 6gretilmesi gerekti-
ginden bahseder. Genel olarak ifade edecek olursak o donemin tarih
ogretimi hakkinda en ciddi bilgi saglayan kaynak bu makaledir. 4%

Tedrisat Mecmuasinda yer alan makalelerden biride Ali Resat
Bey’in makalesidir. Ali Resat Bey’de Darul-muallimin midirligi
yapmis ve Tedrisat Mecmuasinda yazilarini yayinlatmistir. Bu ya-
zilardan en Onemlisi hi¢ sliphesiz tarih 6gretimine iligkin yazdigi
“Mekteplerde Tarih Dersi” adli makaledir. Bu makale ile okullarda
okutulan tarih derslerini ve tarih dersinin amacini, faydalarini, 6g-
retim yontemlerini ortaya koymaya ¢alismistir. 404

Yine mecmuada yayinlanan ama Cumhuriyetin ilk y1illarina denk
gelen tarih 6greti ile ilgili bir diger yazida Ali Fahrettin Alper’in “Ilk
Mekteplerde Tarih Tedrisat1” adli yazisidir. Bir arastirma niteligi ta-
styan bu ¢alisma ile o donemde yapilan tarih 6gretiminin ne diizeyde
oldugunu gostermesi acisindan dikkate degerdir. Ayni zamanda ilk
olmasi dolayisiyla da 6nemlidir. 4%

1924-1929 yillar1 arasinda cesitli dergilerde tarih O6gretimine
iliskin bes alt1 makale yayinlanmistir. **° Bu makalelerden ihsan
Sungu tarafindan yazilan “Tarih Tedrisati Hakkinda” adli makale
ile Nurullah Ata’nin Fransizcadan terciime ettigi “Tarih Tedrisati-
nin Vazifesi” isimli makaleleri dnemlidir. Her iki makalede Terbiye

403 Sat1 Bey, “Tarih Tedrisatinin Usul-1 Esasiyesi”, Tedrisat Mecmuasi, Istanbul
1912, say1 8.

404 Ali Resat Bey, “Mekteblerde Tarih Dersi”, Tedrisat Mecmuas, Istanbul 1913,
say1 20.

05 Ali fahreddin Alper, “Tlk Mekteplerde Tarih Tedrisat1”, Tedrisat Mecmuasi, Is-
tanbul, say1 67.

406 Akgura, a.g.m., s. 581
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Mecmuasr'nin 1927 yili 8. sayisinda ¢ikmistir.

Ayrica Hasan Ali’nin ve Agaoglu Tezer Hanimin liselerde oku-
tulmak tizere 1929°da yayinladiklar1 mantik kitaplarinda da tarih
ogretimine dair tiger beser sayfalik yazilar yer almaktadir. 4

Iste buraya kadar anlatmaya ¢alistigimiz konu cumhuriyet dnce-
sinde ve cumhuriyetin ilk yillarinda tarih 6gretimine iliskin yazim
faaliyetleridir. Bundan sonra bahsedecegimiz konu ise Atatiirk’tin
onderlik ettigi egitim faaliyetleri ve onun tarihe ve tarih 6gretimine
verdigi oneme dair olacaktir.

Cumhuriyetimizin kurulusuyla baglatilan egitim hamlesi tilke-
mizin ¢agdaslasmasinda 6nemli bir etken olmustur. Giinlimiizde ya-
sanan hizli gelismenin en 6nemli itici gii¢lerinden birisi de sliphesiz
egitimdir. Hem toplumsal hem de bireysel yasamda 6nemli rol oy-
nayan egitime, cumhuriyet donemi icerisinde talep artmistir. Artan
egitim talebine paralel olarak okul, ders arag-gereci ve 0gretmen sa-
yilarinda da biiyiik artislar gergeklestirilmistir.

Cumbhuriyet déonemi egitim politika ve stratejileri; Atatiirk ilke-
lerine bagli, milli, demokratik, laik ve ¢agdas egitim-O0gretim esas-
larina dayanmaktadir. Olusturulan politika ve stratejiler 1s181nda
cagimizin seckin, saygin ve katilimer birer ortagi olacak bireyleri
yetistirebilmek i¢in; egitimin tiim alanlarindaki gelismeleri takip et-
mek ve uluslararasi standartlar1 yakalamis olmak bir gerekliliktir.

Genel anlamda Cumhuriyet donemi egitim politikasini belirle-
yen biraz 6nce yukarda da belirttigimiz gibi en 6nemli unsurlardan
biride hiikiimet programlaridir. Dolayisiyla cumhuriyet donemi egi-
tim politikas1 hakkinda en ciddi bilgiyi bahsettigimiz hiikimet prog-
ramlarindan elde edebiliriz. Burada sadece ilk dort program hakkin-
da énemli noktalarla ilgili bilgi vermekle yetinecegiz. Bunlar 1. Icra
Vekilleri Heyeti, 5. Icra Vekilleri Heyeti, 5. Ismet Indnii Hiikimeti ve
Fethi Okyar Hiikimetidir. Egitime iliskin ele alinan noktalar1 6zetle
su sekilde siralayabiliriz:

- Egitim isleri dini ve Milli bir hale getirilecektir.
- Egitimi, memleket ¢cocuklarini muvaffak kilacak, iiretici bir
fikir ve suur uyandiracak ytiksek bir seviyeye ulastirmak.

407 Akgura, a.g.m., s. 582.
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- Milletimizin mizacina, cografi ve iklim sartlarina, tarihi ve
sosyal yapisina uygun ilm1 ders kitaplar1 hazirlanacaktir.

- Milli ruhu gelistirecek tarihi, edebi ve sosyal eserler uzman-
lara yazdirilacak

- Eski eserlerimiz tescil ve muhafaza edilecek

- Egitim siyasetimiz ilm1 esaslara dayandirilacaktir.

- Egitimin amaglarindan birincisi ¢ocuklarin egitimi ve dgre-
timi, ikincisi halkin egitimi ve amaglari, tiglinciisii ise se¢kin insan-
larin yetistirilmesidir.

- Egitimin her kademesine ayn1 6nem verilecektir.

- Memleketin bir¢ok bolgesine okullar acilacak ve bu okullar
gerektigi gibi donatilacaktir.

- Egitimde firsat esitligi saglanacaktir.
- Ilkdgretimin mecburiyeti genellestirilecektir.

- Kadinlarin egitimine de erkeklerin egitimi kadar 6nem veri-
lecektir. Bunun i¢in kiz liseleri acilacaktir.

- Egitim siyasetimize mesleki egitime devam edilerek az mas-
rafla ¢ok netice elde ederek ahlak ve intizama onem vererek yeni bir
kuvvetle devam edecegiz.

- Egitim programlarinda istikrar saglanacaktir. 4

Goriildigi gibi Cumhuriyet donemi maarifi, Tanzimat’in getir-
digi mektepten okula gegis olarak kendini gosterir. Tabiidir ki bu ge-
¢isin baglangicini 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde bulmak
miimkiindiir. Ama ger¢ek anlamda bati tipi egitim kurumlarinin or-
taya ¢ikist Cumhuriyet ddneminde olmustur. **° Clinki Cumhuriye-
tin egitim anlay1s1 Cumhuriyet rejiminin temel ilkeleri ile dogrudan
iliskilidir. 1° Ayni1 zamanda Atatiirk’in bu donemde tarih ilmine ve
tarih 6gretimine vermis oldugu 6nem Cumhuriyeti ve yeni kurul-
mus olan devletimizi saglam temeller lizerine oturtmak i¢indir. Bu
noktanin dnemine binaen konuyu azda olsa genel hatlariyla agma-
miz gerekmektedir.

408 Hitktimet Programlarinda Egitim, 16. Milli Egitim Surasi, Ankara 1998.

4% Osman Kafadar, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batililasma, Ankara 1997, s.
147.

410 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Ankara, 1989, s. 365.
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Oncelikle sunu belirtelim ki Cumbhuriyetin ilk yillarinda
Atatlirk’iin tarihle bu denli ilgilenmesi, yasam1 boyuca yapilan ta-
rih ¢aligmalarinin tamamina bizzat katilmasi bir¢ok kisi tarafindan
elestirilmistir. Tarihle ilgilenmesi yerine baska isler yapmasi ge-
rektigini dahi diisiinenler ¢ikmistir. *' Gayet net bir sekilde sunu
ifade edebiliriz ki bu sekilde diisiinenler, siyasi arenada da tarihin
nedenli 6nemli bir ilim oldugu, Atatiirk’iin tarih anlayisini ve yine
Atatlirk’iin tarih ilmi ile gerceklestirmek istedigi diislincelerini an-
layamamuigslardir.

Atatiirk’lin tarih ¢aligmalarinin en 6nemli gayesini burada bir
Ol¢iide agiklamaya calisacagiz. Dolayisiyla Atatiirk’{in bu faaliyetle-
rini o déonemde anlayamayanlarin anlamadiklar1 noktalar1 da agikli-
ga kavusturmus olacagiz.

Osmanli Devleti, 1. Diinya Savasi’ndan yenik ayrilirken varligi-
n1 yok sayan “Mondros Ateskesini” imzalamak zorunda kalmistir.
Mondros Ateskesine bir bagka ifadeyle Paris Konferansina kadar
olan siire icerisinde devletlerarasi savas hukukuna gore, savasta galip
olan devlet galibiyetinden dolay1 ele gegirdigi topraklara fetih hakki
olarak sahip olabiliyordu. Fakat 1918’lere gelindiginde fetih hakkini
savunan devletler kendilerini gli¢sliz hissetmeye basladilar. Yani bir
zaman gelirde bizim topraklarimizda fetih hakki olarak bagkalarina
gecer diisiincesine kapildilar. Zaten o donemde tarihte Wilson Ilke-
leri olarak yerini alacak olan Amerika Birlesik Devletleri Baskani
Wilson’un hazirlamis oldugu 14 maddelik program giindeme gel-
mistir. Wilson Ilkeleri Milliyet unsuruna saygi gosterilmesi gerekti-
gini ortaya koymustur. Bu sebeple diinya haritas1 artik fetih hakkina
gore degil de Milliyet esasina gore ¢izilecekti. Hatta, Wilson Ilkeleri
icinde Tiirklere ait 6zel bir madde de yer almaktaydi. Bu maddeye
gore Niifus bakimindan ¢ogunlukta bulundugumuz bolgelerde bir
Tiirk Devletinin devamina izin veriliyordu. 2

20. yiizyilin ilk ¢eyreginde meydana gelen bu tarihi gelisme-
ler, fetih hakki diisiincesini ortadan kaldirmistir. Ayni zamanda bu
durum, kisa bir siire sonra baslayacak olan Tiirk Istiklal Savasinin

41 Enver Ziya Karal, “Tanzimattan bu giine Tarihg¢iligimiz”, Felsefe Kurumu Se-
minerleri, Ankaral977, s. 256.
412 Karal, a.g.e., s. 256.
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onemli bir 6zelligini de ortaya koyacaktir. Bu 6zellik sudur: Tiirk-
lerin bulunduklar1 bolgelerde cogunlukta olduklarini ispat etmek-
tir. Genel bir ifade ile “Misak-1 Milllyi” kabul ettirmektir. Bundan
dolayidir ki Istiklal Savasimiz igin kurulan cemiyetler, “Miidafaa-i
Hukuk-u Milliye” adiyla anilmislardir. Iste bu cemiyetlerde ¢alis-
malarinin bliyiik cogunlugunu Misak-1 Milli sinirlarin1 korumak,
Tiirklerin yasadiklar1 bolgelerde ¢gogunlukta olduklarini ispat etmek
teskil etmistir. Fakat bu ispat bizim yakin tarihgiligimiz i¢in ¢okta
kolay olmamistir. Ciinkii tarihte “Sark Meselesi” olarak adlandiri-
lan Tiirkleri Anadolu’dan atma ideali 1095°te Papa II. Urban’in Hagli
Seferleri’ni tahrik etmesiyle baslamistir. Ayni diisiince igerisinde I.
Diinya Savasr’nin sonunda Tiirk topraklarini paylasma cabalar1 de-
vam etmistir. Fakat burada dikkat ¢cekmemiz gereken nokta; toprak-
lartmizdan pay isteyen devletlerin tamami bu durumu tarihi gerek-
celere dayandirmalaridir. Mesela Yunanistan birgok uygarlik delil-
leri ileri siirmiis, italya, Eski Roma Imparatorlugu’nun halefi olarak
hak iddia etmis, Fransizlar ise Hagli Seferleri'nden sonra giineyde
bir Frenk Devleti’nin kurulmasini bahane etmislerdir. 43

Gortldiigi gibi haksiz hiikiimlerle tarihin saptirilip tahrip etti-
rilmesi suretiyle Tiirk vatani paylasilmak istenmistir. Buraya kadar
yapmis oldugumuz agiklamalarla tarih ilminin bir devletin bekasi
icin ne derece gerekli oldugu ortaya konulmustur. Iste bu sebepten-
dir ki Atatiirk’te bu haksiz hiikiimleri ve iftiralar1 ortadan kaldirmak
icin tarih caligsmalarini baglatmis ve bizzat istirak etmistir. Burada
sadece tarih ilminin gerekliliginin bir boyutuna degindik. Konuyu
biraz daha genisleterek tarih 6gretimi hakkinda da bilgi vermemiz
yerinde olacaktir.

Tarih 6gretiminin temel amaci, bir milletin {iyesi olarak bireyde
yurttaslik becerilerinin ve degerlerinin gelistirilmesi, evrensel boyut-
ta barigin ve milletlerarasi dayanismanin olusturulmasidir. #* Ayni
zamanda tarihi hakikati ortaya koymaktir. Ne pahasina olursa olsun
hakikat ortaya ¢ikarilmalidir ve hakikat asla deforme edilmemelidir.
Hicbir zaman bir yalana hiirmet edilmez. Ama hakikatin kendi ihti-

413 Karal, a.g.e., 256.
414 Fersun Paykog, “Tarih Ogretiminde Duyussal Alanm Rolii”, Tarih Ogretimi
ve Ders Kitaplari, izmir 1998, s. 341.
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yacimiza gore kendi goriigiimiiz agisindan ifade edilmesi son derece
tabiidir. Her millet bunu bu tarzda yapmaktadir. Ingiltere’de tarih
Anglosantriktir, Fransa’da Frankosantriktir, Tiirkiye’de de Tiirko-
santrik olacaktir. Ancak, Milli tarih genel tarihte isgal ettigi yere
ilmi bir saglamlikla oturtulmadiktan sonra, gercek bir degere kavu-

samaz*®.

Tarihin bir diger amaci ise 6grencilere yliksek insan degerleri-
ni benimsetmektir*®. insanlar fikirleri 6grendikleri gibi degerleri de
Ogrenir ve paylasirlar.*” Degerlerin 6gretimi ise duyussal hedefler
icerisinde gerceklestirilmektedir.*® Degerler, bagl olduklar: kiiltiir-
lere gore degisir. Hatta ait olduklar1 kiiltiirlerin icinde dahi ayrililik
gosterebilirler. Farklr iki toplum ayni degere sahip olabilir ama o
degere verdikleri onem derecesi degisiklik gosterir. Bu degisiklikler
tesadiifi degildir. Toplumlarin tarihlerinde yasadiklari 6nemli hadi-
seler tasidiklar1 degerleri ortaya ¢ikartmistir. Durmaksizin savasa
maruz kalmis veya vatani iggal edilmek istenmis toplumlarda, siip-
hesiz, vatan sevgisi, birlik ve beraberlik, kahramanlik, cesaret vs.
degerlerin en ylice degerler olarak 6n plana ¢ikartilmasi ve egitimin
oncelikle kazandirmak isteyecegi degerler olmasi pek tabiidir. #*
Bu noktada Milli degerlerin kazandirilmasinda tarih 6zel ve genis
bir yere sahiptir. Tarih 6gretimi geng¢ nesillerin Milli ruh yapilari-
n1 meydana getirmekte, onlara kendi gegmislerinin biitiin kiiltiir ve
degerlerini kazandirmaktadir; mensup olduklar1 milletin medeniyet
alanindaki roliinii ve payini belirtmektedir*?’ Burada sunu 6nemle
belirtmek gerekir ki milli deger ve duygularin kazandirilmasi ve egi-
timi bagka, toplumlar arasinda diismanlig1 ortaya ¢ikararak, gergin-
ligi artirmak baska seydir. Her devletin kendi vatandaglarina Milli
degerlerini, seref ve gurur duygularini agilamasi baslica vazifelerin-
dendir. Bu sebeple her millet kendi tarihinin serefli ve zor devirlerini

415 Ekrem Ugyigit, “Okullarimizda Tarih Ogretimi”, Felsefe Kurumu Seminerle-
ri, Ankara 1977, s. 307.

416 Mete Tuncay, “Ilk ve Orta Ogretimde Tarih”, Felsefe Kurumu Seminerleri,
Ankara 1977, s. 284.

417 Cavit Unal, Genel Tutumlar veya Degerlerin Psikolojisi, Ankara 1981, s. 2.

418 Fersun Paykog, Tarih Ogretimi, Eskisehir 1991, s. 134; Hasan Bacanli, Du-
yussal Davrams Egitimi, Ankara 1999, s. 7.

419 Reboul Oliver, Degerlerimiz evrensel midir?, 1995 s. 36.

420 Mustafa safran, “Tarih Ogretiminin Egitsel Amaglari”, Belleten, say1 220.
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yeni nesillere hatirlatmakta ve 6gretmekte haklidir. #?' Tarih Ogre-
timinin Milli bir dogrultuda 6gretilmesi tabii bir durumdur. Ama
bu yol tarihi hakikati feda veya degisik bicimlere sokma yollarina
asla saptirilmamalidir. Hakikat olanca mahiyetiyle ortay konmali;
Milli tarih agisindan degerlendirilmesi, iste bu hakikat iizerinden
gelismelidir. Vatan ve millet sevgisi hiimanist duygular diisiincelerle
paralele olarak gelismelidir. iste bu yolla, diinyadaki milletler arasi
catismalarda, fikren ve ruhen, isbirligine ve ruh birligine hazir ku-
saklarin yetistirilmesine tarih 6gretimi biitiin 6teki derslerin iistiinde
tam bir gorev alacak durumdadir. 4*

Tarih 6gretimi hakkinda bu genel bilgilerden sonra Atatiirk’iin
bu konu iizerinde yapmis oldugu caligsmalar1 ve konuya iliskin s6z-
lerine dikkat ¢ekmek gerekmektedir. Ciinkii Cumhuriyet donemi
egitim politikalarinda en 6nemli etken Atatiirk’lin talimat ve direk-
tifleridir.

Atatiirk’lin tarih hakkindaki goriislerini su sozleriyle fark ede-
biliriz:

“Tarih ne giizel aynadir. Insanlar, dzellikle ahlakla gelismemis
kavimler, en bilyiik kutsal kavramlar kargisinda bile hasis duygulara
tabi olmaktan nefislerini men edemiyor. Tarihin sinesine gecen bii-
yuk hadiselerde bu hadiseler i¢inde uygulayici ve etkili olanlarin hal
hareket ve muameleleri onlarin ahlak seviyelerini ne agik gosterir.”

(1915)

“Tarih: Bir milletin kanini, hakkini, varligini hi¢ bir zaman in-
kar edemez.”(1919)

“Tarih yapan akil, mantik, muhakeme degil, belki bunlardan
cok hissiyattir.” 15. 03. 1923, Adana’da Halkla Konusma.

“Efendiler, tarih, milletlerin yiikselme ve gerileme sebeplerini
ararken bir ¢ok siyasi, askeri, sosyal sebepler bulmakta ve saymak-
tadir...” 17. 11. 1923, Izmir Iktisat Kongresi’ni A¢is Sdylevi.

“Tarih yazmak, tarih yapmak kadar mithimdir. Yazan yapana

421 Hilmi Ziya Ulken, UNESCO ve Tarih Ogretimi, Yeni Ogretmen Dergisi, Say
19,s. 11.
22 Ueyigit, a.g.m., s. 274.
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sadik kalmazsa, degismeyen hakikat insani sasirtacak bir nitelik
alir.”” (1931)

“Bir eser meydana getirerek, ertesi glin pisman olmaktansa,
hicbir eser meydana getirememek gii¢siizligiinii itiraf etmek daha
tyidir.” (1931)

“Tarih; hayal mahsulii olamaz. Tarih yazarken gercek olaylari
bulmaya ¢alismaliy1z. Eger bunlar1 bulamazsak mechuliyeti ve bu
noktadan cehlimizi itiraf etmekten ¢ekinmeyelim.” 10 Kasim 1935,
Ulus*.

Gortldiigi gibi Atatiirk i¢in tarih ilmi vazgeg¢ilmez bir 6neme
sahiptir. Milli ve cagdas olma yolunda ilerlemeye ¢alisan bir devletin
tarthe 6nem vermesi elbette gayet normal bir hadisedir. Bu dogrul-
tuda Atatiirk iki biiylik hedef gergeklestirmistir. Bunlar Tiirk Tarih
Kurumu ile Dil ve Tarih-Cogratya Fakiiltesinin kurulmasidir. . Tiirk
Tarith Kurumu'nun yapmis oldugu kongrelere bizzat katilmis olan
Atatiirk, Turk tarihinin yeniden ele alinmasi noktasinda biiyiik gay-
retler gostermistir.
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MATEMATIK OGRETIMININ YENIi YUZU

Prof. Dr. Murat ALTUN"

Ozet

Bu calismada matematik Ogretimi ile ilgili ¢agdas O0grenme
kuramlarindan yapisalci 6grenme ve gercekci matematik egitimi
tanitilmig, bunlarin benzerlikleri farkliliklar1 ve uygulanabilirlik
diizeyleri iizerinde durulmustur. Giiniimiizde matematik 6gretimi-
nin hedefinin, slirecin kazanimi ve matematiksel diizenliligin an-
lagilmast oldugu dikkate alinarak, 6grenme ortaminda ve 6gretim
etkinliklerinde bulunmasi gereken 4 temel 6zellik belirlenmistir. Bu
ozellikler, yapisalc1 6grenmeye yer verme, 6grencinin zihinsel fa-
aliyetlerini kendisinin diizenlemesi, 6gretimi bir baglam i¢inde ele
alma ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirme olup bunlarin nasil
saglanabilecegi tartigilmistir.

Anahtar kavramlar: Matematik 6gretimi, Yapisalct 6grenme,
Gergekei matematik 6gretimi, Matematiksel diizenlilik

Abstract

In this study, constructive learning and realistic mathematics
education from which are contemporary learning theories are intro-
duced, and differencies and applicability levels of them are stressed.
By taking into consideration that the aim of mathematics education is
acquisition of process and understanding of mathematical regularity,

*

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Ogretim Uyesi.
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4 basic characteristics which should be included in learning environ-
ment and teaching activity are established. These characteristics are
giving a place for constructivist learning, student’s organizing their
own mental abilities, treating the teaching in a context and Develo-
ping problem solvind agabeylities are discussed.

Key words: Matematics instruction, Constructivism, Realistic
Mathematics education, Mathematical disposition

Matematik en sade sekliyle “yasamin bir soyutlanmis bi¢imi”
olarak tanimlanir. Bu tanimin i¢inde sakli agirligindan o6tiirti, 6gre-
timi daima 6nemsenmis, bilimsel ve teknik alanlardaki gelismeler,
onun iyi 6grenilmesine, aksi durumlar 6grenilememesine baglan-
mistir. Bu anlayis matematik 6gretimi meselesini, tiim ¢gretim me-
seleleri iginde 6nemli olanlarindan biri haline getirmistir.

Matematik Ogretiminin Toplumsal Gereklilikleri

Toplumsal agidan matematigi, dolayisiyla onun &gretimini
onemli kilan hususlar ti¢ madde halinde siralanabilir.

Bunlarin birincisi, matematigin yasamin soyutlanmis bir bigi-
424 ve dolayistyla, matematik bilmenin gevreye miidahale
etmede insana bir giic kazandirmasidir. Insan yasamak, yasamayi
garanti ettikten sonra da kaliteli yasamak istiyor. (Skemp, 1986) Ya-
samay1 garanti etmenin yolu ¢evresel olaylarla (felaketlerle) basa ¢ik-
mak, yasam kalitesini yiikseltmenin yolu da ¢evresel olaylara, dogal
kuvvetlere yon vermek, onlardan yararlanmak suretiyle olmaktadir.
Soyutlanmig model iizerinde ¢alismak tiim bu olaylara tek elden mii-
dahale etmeyi kolaylastirmaktadir.

mi olmasi

424 Her matematik kavram (say1, sekil, fonksiyon v. s. ) yasanan ¢evreden bir kesitin soyut-
lanmis bi¢imidir.
- Her biri x kg gelen 5 ¢uvalin agirlig1?
- Her biri x lira olan 5 deftere 6denecek para miktar1?
- Dakikada x m yol alan bir karincanin 5 dakikada aldig1 yol?
sorularinin her biri ayr1 yasam kesitleri ile ilgilidir. Bunlarin her birine uygun diisen
esitlik y=5x olup, bu esitlik, olaylarin soyutlanmis bir modelidir. y=5x bu sekilde so-
yutlandirdiktan sonra varligi, soyutlandigi olaylara bagli kalmaz ve birgok baska olay
i¢inde bir matematik model olusturur. Ornegin bu model, “Biri x m? biiyiikliigiindeki 5
hali ile serilebilecek alan?”, “Saatte x m® su bosaltan 5 ¢gesmenin bosattig1 su miktar1?”
icin de gecerlidir (Altun, 2005).



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 409

* Matematigi 6nemli kilan ikinci husus dogal varliklarin ve
olaylarin kararli davranmasi ve bu davraniglarin matematiksel ba-
gintilara uygun olmasidir.

Canl1 yapilanmasinda gozlenen altin oranin

1
1

1+l

seklindeki sonsuz basit kesrin degerine (1. 618. .)
denk gelmesi, ay ¢igegindeki tohum sarmallarinin logaritmik egriler
olmasi, gok cisimlerinin eliptik yoriingeler ¢izmesi, top mermileri-
nin parabolik yollar izlemesi, 15181n gelis agisina esit bir agtyla yansi-
masi v. s. gibi bilimsel gelismelere kaynaklik edecek temel yapilarin
bilinmesi ihtiyact matematigi énemli kilmaktadir.

1+
1+

* Uglinciisii, yukaridaki iki nedene bagli olmakla birlikte belki
de en 6nemlisi, matematikle, 6zellikle problem ¢d6zmeyle ugrasma-
nin insanin diigiinme, tartisma ve muhakeme etme yeteneklerini ge-
listirmesidir

Cagimiz toplumlarinin bireyleri bilgi ve kiiltiirden paylarini al-
mak i¢in ge¢mise gore daha istekli ve 1srarhidirlar. Ozellikle demok-
ratik toplumlarin bireyleri geleceklerini kendi iradeleri ile olustur-
mak istemektedirler. Bu da kaliteli yasama isteginin bir sonucudur.
Ugiincii nedeni énemli kilan husus bu toplumsal taleptir.

Bu yonleriyle matematik toplumun ihtiyaglarini karsilamakta ve
onu giiven altina almaktadir.
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Matematik Ogretiminin Birey I¢cin Gereklilikleri

Birey matematigi giinliik yasaminda, hayatindaki zaman akisini
planlamaktan baslayarak, giinliik aligverislerde, tahmin ytirtitmede,
is tasariminda yogun sekilde kullanir. Ne var ki bu bilgi ve beceri-
ler bu denli kapsamli okul 6grenmelerini gerektirecek kadar zor ve
zaman alict degildir. Okullarda matematige genis yer ayrilmasinin
nedeni ¢ocuk ve yetiskinin bir birey olarak matematigi ni¢in ve nasil
ogrendigine yani matematik 6grenmenin felsefi temellerine bakila-
rak ac¢iklanabilir.

Yetiskinler, matematige dayal1 bir meslek edinme veya geci-
mini kurarken matematikten yararlanma gibi uzun vadedeki fayda-
larin1 dikkate alarak matematik 6grenmeye motive olabilirler. Ma-
tematige yatkin olan kisiler ise higbir pratik yarar beklentisi i¢inde
olmadan “dogruyu bilme ve anlama” merakinin bir sonucu olarak
me bigimi (matematik yapmalar1) bu duruma o6rneklik eder. Mate-
matigin bir bilim alani olarak gelismesi, ¢ogunlukla bu tiir duyarli-
gin sonucunda olmaktadir.

Cocuklar, yetiskinler gibi uzun vadeli yararlar1 dikkate ala-
rak matematik 6grenmeye motive olamazlar. Onlar fiziksel gelisme-
lerinin geregi, oyun oynamaktan ve sportif etkinliklerden, zihinsel
gelisimlerinin geregi olarak da problemler, olaylar ve meseleler iize-
rinde diigiinmekten hoslanirlar, hoslandiklar1 i¢in yapar, yaptiklari
icin gelisirler (Skemp, 1986). Onun i¢indir ki, cocuklar matematik
bilgiyi kendileri olusturduklarinda ondan biiyiik zevk alirlar. Dogru-
dan kendilerine sdylenen formiil ve bilgiden hoslanmazlar. Onlarin
zihinsel gelisimlerini tamamlamalar1 ve kavramlari olusturabilme-
leri i¢in sinif iginde veya disinda uygun 6grenme ortamlar ile karsi-
lastirilmalar1 gerekir.

Matematik Ogretiminde Gelismeler

Higbir yontem olmadan da insan bir yere kadar matematik 6gre-
nebilmektedir. I1kel toplumlarin matematik bilgisi bdyle olusmustur.
Ogretimi diizenlemenin amac1 matematikten beklentilerin azami 61-
clide gergeklesmesidir.

Bilginin ne oldugu ve 6grenmenin zihinde nasil olustugu hu-
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susundaki kuramsal gelismeler, insanin ve toplumun degisen ihti-
yaglar1, matematik egitiminde siirekli bir devinime yol agmistir. Bu
devinime baglh olarak zaman zaman konularin uygun bulundugu
sinif seviyesinin degigmesi, bazi konularin eklenmesi, ¢ikarilmasi,
azaltilmasi, ¢ogaltilmasi, zaman zaman da 6grenme ortaminin ye-
niden diizenlenmesi ve 6gretim bi¢ciminin degismesi seklinde goz-
lenmektedir.

Son on yillar matematigin 6gretim seklinin ¢ok tartisildigi
y1il olmustur. Okullardaki matematik 6gretiminin gercek hayat ile
uyumsuz olmasi, 6grencilerin okulda alinan bilgi ve becerileri ger-
cek hayatta kullanmada problemleri ¢ozmede yetersiz kalmalar
problemler tizerinde diisiinmek ve ¢dziim stratejileri tiretmek yerine,
islemlerle ¢abucak sonuca gitmeye davranmalar1 (Verschaftel, 1999)
bu konuda alan arastirmalarinin yogunlagmasina yol agmaistir.

Arastirmalar, ayrica gerekli 6n bilgi ve becerileri almis olmala-
rina ragmen Ogrencilerin orta giicliikteki sira dis1 problemleri ¢6z-
mede bile zorlandigin1 isaret etmistir (Fitzpatrick, 1994; Marrschael,
1988; Schonfeld, 1985, Selden ve digerleri, 2000, Akt: Nancarrow,
2004). Bilgi ile uygulama arasindaki baglantisizlig1 gosteren bu du-
rumun yani sira, matematikte iyi olanlarin bile matematige ve ma-
tematik 6grenmeye karsi olumsuz tutum gelistirdikleri gézlenmistir
(Verschaffel, 1999). TIMSS (Third International Mathematics and
Science Study) raporlari, program gelistirmeyle mesgul olan egitim-
cilerin ve arastirmacilarin, 6grencilerin basarisin1 destekleyecek uy-
gulama ve degerlendirmeleri, o alanda geligmis iilke programlarini
inceleyerek ve karsilastirmalar yaparak yakalamaya calistiklarini
belirtmistir (Nancarrow, 2004). Matematik programlarini yeniden
diizenleyen ve problem ¢ézmede ac¢ik uglu tartismalari, strateji egi-
timini onemseyen Singapur’un TIMSS tarafindan yapilan karsilas-
tirmalarda yiiksek ortalamalar elde etmesi (Cai, 2003; Kaur, 2001)
dikkatleri bu {tilkedeki uygulamalara, 6zelliklede rutin olamayan
problemlerin ¢oziimlerinde yer alan strateji egitimine ¢ekmistir (Cai,
2003). Ogrenme siirecinin ve bu siiregte yer alan stratejilerin Snemli
olmas1 matematik kavraminin degismesine yol agmistir.

Matematik giiniimiizde eskisi gibi, 6grenilmesi gerekli soyut
kavramlarin ve yontemlerin bir koleksiyonu olarak algilanmriyor.
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Matematik artik ve realitenin modellenmesini temel alan, problem
¢6zme, anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve 6grenme siireci
icinde gelisen beceriler olarak algilaniyor. Bu goriise uygun olarak
matematik 6grenmenin hedefi de izole edilmis matematik kavram
ve becerileri 6grenmekten ziyade, ¢cevredeki matematiksel uyumun
(olaylarin davramsindaki matematiksel prensiplerin) fark edilmesi
oldu (De Corte, 2004). Bruner’e gére ¢cocuk hem bir 6grenci hem
bir bilgi kuramcisi olarak goz dniine alinmalidir. Ogretmenin gérevi
onun sezgisel olarak sistematik bilgiyi edinmesi i¢in ortam hazirla-
mak ve onu takip etmektir (Nelissen ve Tomic, 1998).

Matematigin hedeflerindeki bu degisiklik, 6§renme ortamlari-
nin da degismesine yol agti. Ogrenciler, matematik bilginin pasif
alicilar1 olmaktan ¢ikip, realitenin modellenmesindeki etkinliklere
aktif katilan bireylere, siniflar disiplin altinda ders dinleyen toplu-
luklar olmaktan ¢ikip, etkilesim i¢inde tartisan, anlamlandiran ve
sonug ¢ikaran ekiplere doniistii.

Kavram Edinme

Bir matematik kavraminin zihinde olusumu, o kavramin 6gre-
tilmesi amaci ile hazirlanan semalar, tablolar, grafikler ve yonlen-
dirilmis etkinliklere bagl olarak, 6grencinin o kavramla ilgili bir
anlam olusturmasi seklinde olur. Ogretmenin hazirladig: bu somut
materyallere say1 dogrusu, ¢arpma cetveli, cebirsel ifadeler gibi bir-
cok baska materyal dahil edilebilir ve bunlar kavramin dis temsili,
ogrencinin zihninde kavramla ilgili olusan anlama i¢ temsil deni-
lecek olursa 6grenme dis temsile bagli olarak i¢ femsilin olusmasi
seklinde algilanabilir.

Ogretimde dis temsiller, cocuklar igin, yetiskinler tarafindan ha-
zirlanir. I temsiller, dis temsil amaciyla hazirlanan bu materyallerle
ve sinif i¢cindeki sosyal etkilesim sonucunda, cocugun kendisi tara-
findan olusturulur. D1s temsiller yetiskin goziiyle hazirlandigindan
cocuk icin anlamli olmayabilir ve bu durumda ¢ocugun i¢ temsilleri
dogru olusturmasi zor veya yetersiz olabilir.

Bu aciklamalar matematik yapmanin ya da 6grenmenin dog-
rudan bir bilgi transferi olmadigini, ¢ocuklara kendi anlamli yapila-
rin1 olusturmast i¢in firsatlar verilmesi gerektigini ortaya koyuyor.
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Glinlimiizdeki matematik egitimi Sosyal Yapilandirmaci kuram
ve Gergekei Matematik Egitimi kuramindan ¢ok etkilenmistir. Her
iki kuram, bu tiir bir matematik yapmay1 (anlamli matematik yapilar
olusturma) esas almaktadir. Asagida bu kuramlar 6zet olarak tani-
tilmaktadir.

Yapisale1 Ogrenme

Yapisalcilik (constructivism) bilginin nasil olustugu, insanin
bilgiyi nasil elde ettigi ile ilgili bir kuramdir, bir 6gretim kurami
degildir. Yapisalciligin konusu, bilginin dogasi ve 6grenmenin olus
seklidir. Yapisalct 6grenmeyi savunan kuramcilar, insanlarin man-
tiksal bir yapiy1 6grendikten sonra bir digerini 6grenebildigini sa-
vunmaktadir. Birey yeni bir seyi 6grenme deneyimlerini var olan
eski biligsel yapilari ile iliskilendirmekte ve zihindeki mevcut sema-
lar1 degisiklige ugratmaktadir.

Yapilandirmaci goriise gore, bilgi birey tarafindan olusturuldu-
gu, bireyin kendi algilamasina gore yapilandirildigi i¢in gercekle 6r-
tiismeyebilir. Yani herkesin bir konuya iligskin bilgisi ayn1 olmaz ve
farkliliklar gosterebilir(Nelissen ve Tomic, 1998).

Baslica yapilandirmaci yaklasimlar sosyal yapilandirmacilik ve
radikal yapilandirmaciliktir. Her bir tiir yapilandirmaci yaklagimin
ortak paydasi, bilgiyi insanin olusturdugu ve olusturulan bu bilginin
kiiltiirden, deger yargilarindan etkilendigidir.

Piaget bilginin zihinde olusturulmasini, oziimseme, uyma ve
denge kavramlari ile aciklamaktadir. Piaget, bireyin yeni 6grendigi
bilgiyi zihnindeki semalara uyarladigini (6ziimseme), uyarlayami-
yorsa zihnindeki semalar1 yenileyip gelistirdigini (uyma)belirtmis-
tir.

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda, referans noktasi, kisinin o
ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin tiimiiniin olustur-
dugu biligsel yapidir. Bu bilissel yapt dengededir. Yeni bir durumla
karsilasinca bu denge bozulur. Yeni 6grenmelerle yani 6ziimleme
ve uyma siiregleri ile denge yeniden olusur. Bu siirecte kavramlarin
anlamlarinda bazi1 daralma ve genislemeler olur.

Ornegin, onluk say1 sistemini taniyan 6grenci, say1 sistemi kav-
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ramint onluk sistemle 6zdes diisiiniir ve ona mecbur oldugumuzu
sanir ve bu konudaki zihinsel faaliyetleri (durumu) dengededir. Say1
sistemleri ile ilgili ¢aligmalar sirasinda, 6rnegin sekildeki 10’arli
gruplamak

yerine, 5’erli gruplarsak da bir say1 sistemi kurulacagini fark eder
ve say1 sistemi ile ilgili biligsel dengesi bozulur. Yeni say1 sistemleri-
nin olabilecegini sezinler. Say1 sistemlerinin temelinin, herhangi bir
say1y1 temel alan gruplama eylemine dayandigini ve bundan &tiirti
hatta bunlarin sayisinin ¢ok fazla oldugunu fark eder. Burada onluk
say1 sistemi ile ilgili bir genisleme s6z konusudur. Bu kavramlarla
ilgili yeni bir denge olusur. Ogrenme dengenin bozulmasi ve yeni-
den kurulmasi ve her yeni kurulusta biligsel yapinin zenginlesmesi
seklinde siiriip gider.

Ger¢ekci Matematik Egitimi

Gergekei Matematik Egitimi'nin (Realistic Mathematics Edu-
cation - RME) kurucusu Hollandali matematik egitimcisi Hans
Freudenthal’dir. Freudenthal matematik 6grenmeyi bir anlamlan-
dirma stireci olarak tanitmis ve diislincesini “cocuk icin matematik
anlamlandirma ile baslar ve ger¢ek matematik yapmak icin her yeni
safhada anlamlandirmanin esas alimmasi gerekir” (Nelissen ve To-
mic, 1998) seklinde ifade etmistir. Matematik bir insan aktivitesidir,
kesfedilmez icat edilir. Insan cevresindeki olaylar1 kontrol altinda
tutmak icin onlar1 sayar, dlcer, siniflar, siralar. Ornegin boyutlar1 a
ve b olan dikdortgenin ¢evrensi (=2a+2b ile temsil ediyoruz. Bu bir
Olgme eylemidir ve kendi icat ettigimiz bir seydir.

Freudenthal tarihte matematigin gercek hayat problemleriile bas-
ladigini, gergek hayatin matematiklestirildigini daha sonra formal
sisteme gecildigini ileri siirerek, dnce formal matematik bilgiyi verip
arkasindan uygulamaya ge¢me seklindeki 6grenmenin anti-didaktik
oldugunu belirtmistir. Bu durumun 6grencilerin matematigi bir in-
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san aktivitesi olarak anlamaktan yoksun biraktigini ileri siirmiistiir.
Geleneksel 6gretime bir meydan okuma olarak ortaya ¢ikmis olan
bu yaklasima gore, matematik dgretimi gercek hayat problemleri ile
baslamalidir ve matematik yapma gereksinimi 6gretimin ana ilkesi
olmalidir (Gravemeijer, 1990).

Freudenthal, gercek modelden matematik kavrama ulagsma sek-
linde isleyen bu siirece matematiklestirme adini1 vermistir. Freudent-
hal, 6gretimde matematiklestirmenin anahtar siire¢ olmasini 6ner-
mis ve bunu iki temel nedene dayandirmistir.

Bunlardan birincisi, matematiklestirme sadece matematik¢ilerin
isi degildir, her insann isidir. Ogrencilerin giinliik hayattaki durum-
lara matematiksel yaklasimla yaklagmalarini saglar.

Matematiklestirmeyi matematik egitiminin merkezi yapmanin
ikinci nedeni yeniden kesfetme fikri ile ilgilidir. Matematikte son
basamak formal bilgiye ulagmadir. Bu son nokta dgrettigimiz mate-
matigin ilk noktasi olmamalidir. Ogrencinin galisabilecegi, deneme-
ler yapabilecegi bir ortamin hazirlanmasi gerekir ve 6grenme sekli
siirecin matematikg¢i tarafindan kesfi seklinde olmalidir. Matema-
tiklestirme olarak aciklanan bu siirecte, 6grenci matematik bilgiye
kendisi ulagsmaktadir.

Matematiklestirme (mathematizing) yatay ve dikey olmak {izere
iki baslik altinda ele alinabilir. Yatay matematiklestirme yagamsal
bir olaydan sembollere ge¢isi, dikey matematiklestirme ise sembol-
lerle calisma ve kavramlar arasinda iliskiler kurma suretiyle formiil-
lere ulasma seklindeki daha yiiksek diizeyli matematige ulagmadir.
Her iki matematiklestirme tiirii matematik 6gretiminin her seviye-
sinde vardir. RME’nin 6gretim yontemlerinin temel dayanagi yatay
ve dikey matematiklestirmedir (Hauvel-Panhuizen, 1996).

Matematiklestirmenin bu iki seklinin tanitimindan sonra RME’
nin anahtar ilkeleri soyle 6zetlenebilir.

Birincisi didaktik fenomenoloji (olay bilim) ile ilgilidir. Didak-
tik fenomenoloji matematik kavramlarin analizini yapmak suretiy-
le onun nasil olustugunu agiklayabilmektedir. Cevre problemleri
uyarici olmakta ve kavram siirecin yeniden kesfi ile kazanilmak-
tadir. Didaktik fenomonolojiye gore matematik konular islenirken
iki nokta 6nemlidir. Bunlardan birincisi, 6gretim i¢in tasarlanmig
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konularin uygulamalari, ikincisi bu uygulamalarin matematiklestir-
meye uygunlugunun goz oniine alinmasidir. Eger biz matematigin,
tarihsel olarak pratik problemlerin ¢ozliimlerinden elde edildigini
(gelistigini) anlarsak, giliniimiizdeki uygulamalardan da bu yakla-
stmla matematik iiretilebilecegini umabiliriz. Sonra bize diisen is
genellestirilebilecek durumlar i¢in 6zel problem durumlar bulmak
ve yine dikey matematiklestirmeyi saglayacak 6grenme ortamlari
yaratmaktir (Gravemeijer, 1994).

Ikincisi yonlendirilmis kesfetme ile siireci yeniden kesfetme
yani matematiklestirmeyi gerceklestirmedir. Bu ilke ¢ergevesinde
ogrencilere, matematigin icat edilmesine benzer bir yontemi ya da
calismay1 denemeleri i¢in firsat verilmelidir. Bunun i¢in matematik
tarihi esin kaynagi olarak kullanilabilir. Yonlendirilmis kesif ilke-
si informal ¢dziimlerden yola ¢ikilarak uygulanabilir. Ogrencilerin
informal bilgi ve stratejileri, formal stratejilere giden bir yol alarak
ele alinabilir. Bu ilkenin iyi kullanimi i¢in, ileri diizeyde ulasacak
sekilde ¢evresel problemlerin bulunmasina ihtiyag¢ vardir.

Ugiincii ilke informal matematik bilgi ile formal matematik bilgi
arasinda kopri rolii tistlenerek kendi kendine gelisen modellere yer
vermektir. RME’de modeller dgrenciler tarafindan gelistirilir. Bu-
nun anlami1 6grencilerin problem ¢ézme i¢in model gelistirmeleridir.
Kendi gelistirdikleri modeller 6grenci i¢in anlamlidir. Genellestiri-
lip formalize edildiginde matematiksel diisiinmeye uygun bir model
ortaya ¢ikar (Gravemaijer, 1990).

Gergekei yaklagim matematigi bir insan aktivitesi olarak ta-
nimladig1 i¢in, matematik yapmak bir problemle basa ¢ikma ugrasi
icinde olusmaktadir ve problemi ¢c6zme, RME i¢in bir anlamda bil-
gi liretmenin bir yoludur. Bu yoniiyle RME deki etkinlikler, Bloom
taksonomisinde yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
seklindeki biligsel basamaklarin iiglinciisiinden baslamakta sonra
kavrama ve en nihayet bilgiye ulagilmaktadir. Dikey matematikles-
tirme sonrasinda sira, seviyesi yiiksek davraniglar (formal bilgiler)
elde etmek iizere bilgi, kavrama, uygulama. . . seklinde devam et-
mektedir.
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Yapisale1 Ogrenme ve Gercekei Ogrenme Arasindaki Fark-
hiliklar ve Benzerlikler

Yapisalc1 6grenme bir bilgi kuramidir, gercek¢i 6grenme bir ma-
tematik 6grenme kuramidir ve dolayisiyla temel hedefleri farklidir.
Yapisale1 6grenmenin en belirgin 6zelligi 6grencilerin dis temsil-
leri yorumlama farkliligint 6nemsemesidir. Sosyal yapilandirmaci
yaklasim, 6grencilerin i¢ temsillerini olustururken, yetiskinler tara-
findan gelistirilen materyal ve agiklamalar1 temel almaktan ziyade,
ogrencilerin kendilerinin olusturmasini énemser. Bu durum sosyal
yapilandirmada 6grencilerin her seyi kendilerinin icat edecegi an-
lamina gelmez. Ogrencinin her seyi icat edecegi fikri daha ziyade
radikal yapilandirmaciligin felsefesidir(Nelissen ve Tomic, 1998).

Bunun yani sira gergekei yaklasim matematik egitiminde; (1)
Ogretim i¢in uygun yapilar arama, (2) kavram olusturma siirecini
beslemek i¢in 6grenme yollar1 bulma, (3) farkli 6grenme yollar1 ara-
sindaki iliskileri inceleme, (4) 6gretmen yardimini ve materyalleri
gelistirme ve (5) matematik egitimindeki degisik alternatifleri dene-
me V. s. gibi temel islevlere yoneliktir.

Bu iki kuramin hedefleri farkli olmasina ragmen 6gretim i¢in
ele alindiklarinda benzerlik gosterirler. Benzer yanlari, her ikisinde
de;

e Ogrenme igin informal bilgi ve becerilerin, deneyimlerin
Onemli olmasi,

» QOgretim yapilan ortamin énemli olmast,

¢ Ogretimde motivasyonun énemli olmast,

* QGrupta tartismanin ve anlamlandirmanin 6énemli olmasidir.

Bu ortak yanlar 6gretimin diizenlenmesinde her iki kuramdan
ayni1 anda yararlanma imkani1 verir.

Ogretimin Diizenlenmesi

Ogretim yapilan ¢ocuklar degisik yas ve olgunlukta olabilirler
ve muhtemelen her birinin deneyimleri farklidir. Onlarin matematik
bilgi iiretirken bilim adami1 gibi davranmayacaklar1 agiktir. Bu ba-
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kimdan kuramsal 6ngoriilerin amaclarina ulasabilmesi i¢in her konu
veya 0grenme alani i¢in asagidaki dort ana bilesen iizerinde calisil-
mas1 gerekir.

(1) Ogretimin hedeflerinin belirlenmesi.

(2) Hedeflerin kazandirilma bi¢iminin (6grenme siireclerinin)
belirlenmesi.

(3) Ogrenme ortammin (etkinlikler, yontemler, dgretimin nere-
de yapilacagi, materyaller v. s. ) belirlenmesi.

(4) Ogretimin sonuglarinin degerlendirilmesi.

Arastirmalar matematikte nihai hedefin matematiksel diizenli-
ligin (olaylarin davranis kurallarinin matematiksel diizeninin) an-
lasilmas1 oldugunda hem fikirdirler (De Corte, 2004). Ogrencilerin
matematiksel diizeni anlamadaki basarilari, agagida siralanan yete-
neklerinin gelistirilmesine baglidir.

* Konuya iliskin 6zel alan bilgisi (temel kavramlar, semboller
ve kurallar v. s. ),

* Problem ¢6zme stratejileri bilgisi,
* Zihinsel davranislar1 diizenleme becerileri (Self regulation),

* Matematik 6grenme ve problem ¢ozmeyle ilgili olarak ken-
dine giliven ve olumlu tutum.

Bunlardan birincisinin anlami agiktir. Ozel alan bilgisinin prob-
lem ¢6zme basarisi ile korelasyonu 0, 68 olarak hesaplanmistir (Nan-
carrow, 2004). Bu iliski katsay1st bu bilgilerin énemli oldugunun bir
isareteisidir.

Problem ¢6zme stratejileri bilgisi 6grencilerin bir problemi dog-
ru ¢cozmelerini garanti etmez fakat dogru ve sistematik girisimde bu-
lunmay1 saglar ve dogru ¢ozme olasiligini yiikseltir. Strateji bilgisi
olanlar 6grenme etkinliklerine istek ve heyecanla katilirlar.

Altun (2005) tarafindan Tezsiz Yiiksek Lisans (TYL) progra-
minda okuyan fizik-kimya alanindan 31 6grenciyle Problem Co6z-
me Stratejileri lizerine yapilan deneysel bir arastirmada, yoneltilen
“Bu dersin, gelecek yil, TYL programinda okuyacak olan, sizin du-
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rumunuzdaki 6grenciler i¢in acilmasini Onerir misiniz?” sorusuna
tiimiiyle evet cevabi verdiler ve gerekce olarak dersin “farkli bakis
acis1 kazandirmasini, dogru diisiinmeyi 6gretmesini, ezbercilikten
uzaklastirmasini, tek ¢oziime odaklanmaktan kurtarmasini, kendi-
ne giiven ve karar verme giiclinii gelistirmesini, karmagik olaylarin
Ozlindeki diizeni géstermesini...”belirttiler. Bu ifadeler siire¢ odakli
O6grenmenin ve kendini diizenleme becerilerinin bir baska ifadesi-
dir. Bu durum giintimiizdeki matematik 6gretimi atmosferinin sinifa
yerlesmesi i¢in problem ¢dzme caligsmalarinin dogal bir katkisi ola-
cagini diistindiirmektedir.

Zihinsel davraniglar1 diizenleme becerisi bireyin bir problem
tizerinde c¢aligirken ne diisiindiigiiniin ve neden Oyle diisiindiigiiniin
farkina varmay1 garanti eder. Bu beceriyi gelistiren bireyler bir yon-
teme takilip kalmaz, diisiincelerini tartar, degerlendirir, ve degisti-
rebilir. Bu becerisi gelisenler, bir anlamda kendi iradeleriyle hareket
ederler ve, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar.

Kendine giiven, burada matematik 6grenme ve problemlerle
ugrasma ile ilgili olarak, kendi hakkindaki diisiincelerinin bir so-
nucudur. Ogrencinin kendi yeteneklerini degerlendirmede, matema-
tiksel islerle ugrasmaya isteklilikte ve nihai hedef olan matematiksel
diizenliligin farkina varmada kendine glivenmenin etkisi biiyiik-
tiir. Ogrencinin ayrica matematigin ve problem ¢dzmenin ne oldu-
gu hakkindaki inanglari, 6grenme ortami hakkindaki kanaatleri de
onun 6grenmelerini etkiler. Matematik 6grenirken siirecin mi sonu-
cun mu 6nemli oldugu, neyin dnemsenecegi bakimindan 6grenciye
yon verir. Bunun en tipik 6rnegi, bazi 6grencilerin ezbere 6gren-
mekten rahatsiz olmalarinda gozlenir. Siniftaki 6gretmen-6grenci,
ogrenci-ogrenci iliskileri, 6gretmenin sinifi galistirma sekilleri de
ogrencilerin 6grenmeyle ilgili davranislarini etkiler. Ogrenciler 63-
retmenin neye 6nem verdigi ile yakindan ilgilenirler. Geleneksel sis-
temde iyi ders anlatan 6gretmenler bilmeden ve farkina varamadan
kot sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep olurlar. Bu durum iyi ders
anlatma hastalig: olarak bilinmektedir (De Corte, 2004). Ciinkii on-
larin olusturdugu sinif atmosferi, ¢ikarilmasi gereken bagintilari ve
problemlerin ¢oziimlerini 6grencilerin bulmasi yerine, anlamasina
doniiktiir. Bu durum matematikte iyi olanlar1 bile “iyiligin Ol¢iisii
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matematigi anlamadir” seklinde bir yanlis yargiya sahip olmalarina
yol agar. Bu ise onlarin matematiksel diizenliligin farkina varma-
larinin Oniine gecer. Bu bakimdan 6gretmenler, 6grencilerin gerek
kendileri gerekse 6grenme ortami ve matematik hakkindaki inanc-
larinda kendi paylarinin oldugunu goz ardi etmemelidirler.

Burada “‘bu yeteneklerin gelistirilmesi i¢in ne tiir 6grenme
ortamlar1 uygundur? sorusu 6ne c¢ikiyor. Son yillardaki gelisme-
ler ve matematigin nihai hedefinin matematiksel diizenliligin an-
lasilmasi, 6gretimin sonuca degil siirece odaklandigini gosteriyor.
Siirecin kazaniminda en etkin faktor, kendi zihinsel faaliyetlerini
diizenlemedir (De Corte, 2004). Zihinsel faaliyetlerini diizenleyen
Ogrenci amagclarini olusturur ve oncelik sirasina koyar, zamani iyi
kullanir, ne yaptiginin farkindadir ve dogru ¢alistigindan emin olur,
sonuca varmaya isteklidir. Burada ortaya ¢ikan 6nemli soru ne tir
etkinlikler ve ne tiir 6grenme ortamlari, ogrencilerin kendi zihinsel
davranislarin diizenleme becerilerini gelistirir? sorusudur. Bu tiir
bir 6grenme siirecinin dogasi baglam i¢inde 6grenme ve isbirlikli
o0grenmeyi diisiindiirmektedir.

Baglam icinde 6@renme: Seksenli yillardan sonraki ¢alis-
malarda, 6grenmede 6grenme ortaminin fiziksel, kiiltiirel ve sosyal
sartlarin1 6nemli oldugu ve yapisalct 6grenmenin ancak 6gretimin
boyle bir baglam i¢inde yiiriitiilmesi halinde gerceklesecegi lizerin-
de durulmustur(De Corte, 2004). Bu yaklagim gercek¢i matematik
egitiminin dogasinda vardir. Ogretimin bir baglam icinde ele alin-
masi, konunun o matematigi gerektirecek bir ortamda ele alinmasini
ifade eder. Kiiltiirel ve sosyal hayat, fiziki ¢evre, tarih ve cografya,
halk edebiyat1 bu tiir baglamlarin olusturulmasinda 6nemli veri kay-
naklaridir. Cagimizda 6grenci bdyle bir baglamda matematik yapan
toplumun (grubun) eylem iistlenen bir iiyesidir.

Isbirlikli Ogrenme: Konunun baglam i¢inde ele alinmasi sosyal
etkilesimi ve gbrevin paylasimini dogal olarak ortaya ¢ikarmaktadir.
Yani etkili 6grenme bireyin tek bagina yiiriitebilecegi bir etkinlik
olmaktan c¢ikiyor, dagitilmis gorevler, ¢cevredeki arag-gerecin, kiil-
tiirel varliklarin ise katildig1 bir eylem olarak goriiniiyor. Bur durum
isbirlikli 6grenmenin matematik 6gretiminin dogasina uygun oldu-
gunu isaret etmektedir. Isbirlikli grenmenin yiiriitiildiigii grupla-
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rin en etkili sekilde ¢aligabilmesi i¢in ne sekilde olusturulmasi, (kag
kisiden olusacagi, diizeylerinin homojen veya heterojen olusu v. s. )
gerektigi hala tartisma konusudur.

Sonug¢

Bu agiklamalar matematik egitiminde dort temel kavrami 6ne
cikartyor. Yapisalcilik, kendini diizenleme becerileri, baglam iginde
ogrenme ve isbirlikli 6grenme. Bunlara gerekli emek verildiginde
diger ayrintinin kendiliginden olusacag ve siirecin kazanimi, mate-
matiksel diizenliligin fakedilmesi hedefine ulasilacagi anlasilmakta-
dir. Bunun ile ilgili olarak agagidaki oneriler getirilebilir.

(1) Ogrenme ortami tiim dgrencileri yapisalct 6grenme kurami-
na uygun 6grenebilmeleri, yani bilgiyi kendilerinin olusturabilmele-
rine firsat verecek, onlari cesaretlendirecek ve destekleyecek sekilde
tasarlanmali ve hazirlanmalidir. Bu ortamda 6gretmen veya bagka
Ogreticilere diisen is, kesfetme calismalar1 ve 6gretmenin verdigi
aciklamalar agiklamalar arasinda tam bir denge kurmak, 6gretim ve
rehberlik yaparken 6grencilerin bireysel farkliliklari, ilgi ve ihtiyag-
larin1 g6z 6niinde bulundurmaktir.

(2) Ogrenme ortam1 dgrencilerin kendi zihinsel faaliyetlerini
diizenleme becerilerini beslemelidir. Ogrenme ortami 6grencilerin
onceki 6grencilik yasamlarinda edindikleri geleneksel 6gretim mer-
kezli 6grenmenin olusturdugu kanaatin degismesine, kendi 6gren-
melerinin kendi zihinsel miidahaleleri ile sekillenmesinin sonucun-
da olugmasi gerektigine vesile olmalidir.

(3) Ogrenmenin bir baglam i¢inde olmasi ve isbirlikli 6gren-
meye yer vermesi i¢in, 6grenme etkinlikleri, 6grenciler i¢in anla-
m1 olacak sekilde gegmis tecriibelerle ve gercek hayattan kesitlerle
iliskilendirilerek olusturulmali, bir anlamda matematik bilgi onlarin
icine emdirilmelidir. Ogrencilerin informal bilgilerini kullanabilme-
leri, tecriibelerinden yararlanmalari, 6zgilin girisimlerini ve problem
¢Ozme stratejilerini kullanabilmelerine imkan verilmelidir.

@) Ogrenmenin siirdiiriildigii ortamin atmosferi, dgrencilerin
diisiincelerini agik secik ortaya koymalarina, problem ¢6zme strate-
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jileri iizerinde tartigsma yapabilmelerine ve kendi stratejilerini gelis-
tirmelerine imkan vermeli ve onu desteklemelidir.

Tanimlanan 6grenme ortamlarini tehdit eden unsurlarin basin-
da merkezi sinavlar gelmektedir. Bu sinavlarin {iriinii 6l¢en sorulara
fazla, siireci 6lgen sorulara daha az yer vermesi, siire¢ yerine sonucu
One ¢ikarmaktadir. Bunun yani sira bu anlamda 6gretim tasarlamak,
tasarlanan 6gretimi gergeklestirmek i¢in 6gretmenin iyi yetismis ol-
mas1 gerekir. Ogretmen egitimi veren lisans ve yiiksek lisans prog-
ramlarinin bu acidan desteklenmesi gerekmektedir.
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CUMHURIYET DONEMINDE FEN EGITiMi

Prof. Dr. Fatma SAHIN®

Cumbhuriyet’in kurulmasindan bugiine kadar fen egitimindeki
gelismeleri inceleyebilmemiz i¢in asagida belirtilen konular1 goz
oniinde bulundurmamiz gerekmektedir.

1. Tirkiye’de bilimle ilgili neler yapilmis?

2. Egitim programlarinda fen nasil yer almis ve nasil gelismis?

TURKIYE’DE BIiLIMLE iLGILI NELER YAPILMIS?
1933 ONCESI

Cumbhuriyetin ilk on yilinda bilim alaninda énemli bir gelisme
saglanamamuistir. En biiyiik bilimsel kurum Dariilfiinun diizeyindey-
di. Ogretim iiyelerinin biiyiik cogunlugu arastirma yapma imkanina
sahip degildi. Dariilfiinun’un yayinladig1 bilimsel dergi haricinde bi-
limsel yayin yoktu. Bu dergide sadece ders kitaplarindaki bilgiyi ak-
taran didaktik makaleler yayinlanmaktaydi. Bu yillarda Tiirkiye’den
yurt disina gidip doktora yapip donenler de arastirma yapacak im-
kanlar bulamamislardi. Arastirmalar ancak birinci diinya savasindan
sonra Tiirkiye’ye gelen yabanci profesorlerle baglamistir.

BIRINCi ATILIM DONEMI 1933 REFORMLARI

Bu doénemde Almanya’da doktorasini yapan bilim adamlarinin

* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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Tiirkiye’ye donmesiyle aragtirmalar gelismeye baglamistir. 1924’de
Istanbul dariilfiinun Istanbul Universitesi olarak yeniden sekillen-
migtir. 1933’de Alman bilim adamlarinin tilkelerindeki baskilardan
kurtulmak icin Almanya disinda is aramalar1 Tiirkiye i¢in iyi bir
rastlant1 olmustur. Milll Egitim Bakanlig: ile tiniversite ve enstitii
yetkilileri yabanci 6gretim iiyelerinin rahat ¢alisabilmeleri igin el-
lerinden geleni yapmuslardir. 1946’da Ankara Universitesi kuruldu.
Burada fen ve tip fakiiltesi agildi. 1950°1i yillarda Istanbul Univer-
sitesi batinin muhatap kabul edilen 6gretim ve arastirma kurumu
haline gelmistir. Bu donemde yabanci bilim adamlarindan yeterin-
ce faydalanilamadig belirtilmistir. Bunu sebebi olarak da bilimsel
arastirma alaninda yeterli bir kiiltiir birikimimizin olmamasi goste-
rilmektedir.

Bilimsel arastirma Fransa'da Descartes’le, Ingiltere’de
Newton’la, Almanya’da Leibniz’le baglarken, Tiirkiye’de bilimsel
arastirma Cumhuriyet’ten sonraya kalmistir.

IKINCIi ATILIM DONEMIi VE TUBITAK

1953’de ABD Cumbhurbagkani Eisenhower ‘baris i¢in atom’ pro-
jesiyle biitlin diinyada atom enerjisiyle ilgili ¢aligmalar1 destekleye-
ceklerini agikladi. Bu programa 40 kadar Tiirk bilim adami katil-
mustir. Bu bilim adamlar1 3 sene ABD’de arastirmalar yapmislardir.
Bunlar ikinci kusak bilim adamlaridir. Onlar bu firsati iyi degerlen-
dirdiler ve dnce ABD’de sonra Tiirkiye’de verimli arastirmalar yapti-
lar. Boylece Istanbul Universitesi, Hacettepe Universitesi, Cekmece
niikleer enerji enstitiisii gibi kuruluslarda arastirmalarla durgunluk
asild1. Bilimsel alt yap1 bakimindan en énemli gelisme TUBITAK 1n
kurulmasi oldu.

Tiirkiye’de bilimin ilerleyebilmesi i¢in kurulan her {iniversitede
bir fen-edebiyat fakiiltesi olmasi temel ilke haline geldi. Fen fakiilte-
lerinin arastirmalar1 ve yayinlar1 fen egitiminin alan bilgisi kismin-
da 6nemli kaynaklar oldu. Yine iiniversitelerin fen bilimleri ve sag-
lik bilimleri enstitiileri bilimin gelismesine dnemli katkilar sagladi.
Son yillarda kurulan ileri teknoloji arastirma merkezleri de bilim ve
teknolojinin biitiinlestirilmesinde dnemli roller oynamislardir.
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DUNYA’DA BILIM VE FEN EGITIiMi HANGI OLAY-
LARLA ONEM KAZANMISTIR?

ABD’de 1950’li yillarin sonu ve 1960’larin baslarindaki fen
programlarini gelistirmeye yonelik egitim reformlarinin temelinde
rekabet ettigi iilkelerin egitim sistemleriyle elde ettikleri basarilar
gelmektedir. Eski Sovyetler Birliginin uzay aracini uzaya firlatmasi
ABD’de egitim reformlarini baglatan etken olmustur.

ABDrnin geri kaldiginin iddia edilmesi ABD’de egitim reformla-
rinin gerekgesi olmustur. Reform ¢alismalarinin bir baska gerekgesi
de sanayilesmis iilkelerin uluslararasi sinavlardaki basari diizeyleri,
niifusun egitim diizeylerini tamamlama ve okullasma oranlar1 gibi
egitim gostergeleri ile kiyaslanmasidir. Ulkeler arasinda egitim sis-
temlerine iliskin olarak gerceklestirilen karsilastirmali degerlendir-
melerin araglarindan biri de uluslararasi sinavlaridir.

Diinyada bir ¢ok kurum ¢ok sayida iilkenin katilimiyla ¢esitli
alanlarda basar1 belirleme ¢alismalar1 yapmakta ve tilkeler arasinda-
ki farkliliklar1 ¢oziimleyen sonuclar1 yayinlanmaktadir. Toplumsal
ve demokratik gelismeler Kopenhag Kriterleriyle degerlendirilirken,
egitim alanindaki gelismelerde Avrupa birligi ve OECD Ulkelerinin
bulunduklar1 diizey ve kalite nemli bir dlglittiir.

EGIiTIiM PROGRAMLARINDA FEN NASIL YER
ALMIS VE NASIL GELISMISTIR?

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Atatiirk, Fen egitimi sorunlarini su
sekilde belirtmistir.

1. Toplumumuzda yaygin olarak bilgisizlik hakimdir.

2. Kullanilan egitim yontemleri uygun degildir.

3. Aileler egitilmelidir.

4. Egitimimiz bilimsel degildir.

Atatlirk bu soruna ¢6ziim bulabilmek i¢in 1924°de John Dewey’e
Tiirk egitim sorunlar1 ve ¢oziimleri konusunda 2 ay inceleme yap-

tirmistir. John Dewey’in 6nderligini yaptig1 proje temelli egitim hala
iilkemizde yeterince uygulanamamaktadir. Halbuki Atatiirk proje ve
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problem tabanli egitimin 6nemini 1924°de gérmiis ve John Dewey’i
iilkemize davet etmistir.

Fen egitimi ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulan
temel derslerden biridir.

[Ikdgretim birinci kademesinde sinif dgretmenleri tarafindan,
ikinci kademesinde brang 6gretmenleri tarafindan okutulmaktadir.
[1kogretim sonrasinda fizik, kimya ve biyoloji dallarina ayrilarak ba-
gimsiz dersler olarak okutulmaktadir.

Cumbhuriyet doneminde ilk olarak 1926°da iki ayr1 ders halinde
‘Tabiat Dersleri’ ve Esya Dersleri olarak okutulmustur.

1936 ve 1948 ilkokul programlarinda Tabiat Bilgisi,
1968 programinda Fen ve Tabiat Bilgisi adini alan ders,
1992 programinda Fen Bilgisi,

2004 programinda Fen ve Teknoloji adin1 almistir.

Dersin adlarina baktigimizda da fen derslerindeki gelisimi gor-
mekteyiz. Fen, cumhuriyet’in ilk yillarinda doga olaylarini ve tarim
bilgisini i¢erirken, daha sonraki yillarda teknolojiyi, toplumu ve ¢ev-
reyi igine alamaya baslamistir.

Cumbhuriyetin ilk yillar1 yetismis 6gretmen yoktu. 1930’larda
egitmen uygulamasi baglatilmistir. 1940’larda Koy Enstitiileri ku-
rulmustur. 1973’de Milli egitim temel kanunu ile egitim sistemli ola-
rak ele alinmigtir. Bu kanunla 6gretmenlere yiiksekdgrenim gorme
zorunlulugu getirildi. ilkokullarda gorev yapacak 6gretmenler icin 2
yillik egitim enstitiileri agildi. Daha sonra 4 yillik yiiksek 6gretmen
okullar1 ve egitim fakiilteleri kuruldu. Onceleri ilkégretim fen bilgi-
si derslerine egitim fakiiltelerin fizik, kimya, biyoloji boliimlerinden
mezun olan ortadgretim 6gretmenleri vermekteydi. Egitim fakiilte-
lerinin ilkgretim bdliimlerinin yeniden yapilandirilmasindan sonra
fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dallar1 kuruldu. Giliniimiizde fen
bilgisi dersi; fen bilgisi 6gretmenligi, fizik, kimya, biyoloji dgret-
menligi ve egitim enstitiisii fen boliimlerinden mezun 6gretmenler
tarafindan okutulmaktadir.
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ILKOGRETIM PROGRAMLARI VE FEN EGIiTiMi

* 1926 PROGRAMI

Programda 6grencilerin gézlem ve deneye yoneltilmesi,
Ogrencilerin kisisel ilgisinin dikkate alinmas,

Cevre sartlarina gore 6gretim yapilmasi hedeflenmistir.
* 1936 PROGRAMI

Bu programda bilimsizligin giderilmesi

Bilimsel zihniyetli yurttaslar yetistirmek

Pratik bilgi ve becerilerin gelistirilmesi programin temel hedefi
olmustur.

* 1948 PROGRAMI

Bu programin en 6nemli yeniligi, 6grencilere kiigiik tecriibeler
yasama firsat1 verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Fen derslerinin verimli gegebilmesi ders ve laboratuvarlarda ge-
rekli olan malzemelerin yeterli olmasina baglidir. Bu ihtiyag g6z6-
niinde bulundurularak, 1961°de Fen bilgisi dersinin gelisimine katki-
da bulunmak i¢in Ders araglar1 yapim merkezi kurulmustur.

* 1968 PROGRAMI

1968°de ilkokul programi hazirlanmis ve uygulamaya konmus-
tur. Bu programda bdélgelere gore degisiklik yapma esnekligi tanin-
mustir. {1k fen programi da 1968 ‘de yapilmustir.

* 1968 Programimi1 Hedefleri

Problem ¢6zme ve bilimsel diisiinme,

Problem ¢ozmede deney ve gozlemden yararlanma,
Kiime caligmalarina yer verilmesi

1973°de Milli egitim temel kanunu ile egitim sistemli olarak ele
alinmis ve fen programinda degisiklikler yapilmistir. Programda bu-
lus ve laboratuvar calismalarinin gerekliligi vurgulanmaistir.

Egitim teknolojilerinin kullanilmas1 amaglanmastir.
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1997’de zorunlu egitim 8 yila ¢ikarild.

1998-1999°da ilkogretim okullarinda yer alan dersler ve icerik-
leri yeniden diizenlendi.

1999-2000 yilinda yapilan kapsamli bir hizmet i¢i egitimde 6g3-
retmenlere aktif 6gretimde kullanabilecekleri ders materyalleri {ini-
versite 0gretim elemanlar1 tarafindan tanitilip, birlikte uygulamalar
yapild.

* 2001 FEN PROGRAMI

1999 yilinda Tiirkiye fen ve matematikte pisa ve timms deger-
lendirme sistemine dahil olmustur.

Bu sinav sonuglari,
tiniversitelerde yapilan arastirma sonuglari,

Egitimin sekiz yila ¢ikmasiyla ilkogretimde fenin yeniden yapi-
landirilmasi gerekmekteydi. 2001°de fen programinda degisiklikler
yapilmaistir.

Bu degisikliklerden en 6nemlileri;
Program aktif 6grenmeye gore hazirlanmstir.

Deneyler kapali uclu olmaktan ¢ikarilmis, agik uglu hale doniis-
tiiriilmeye calisilmistir.

Zorunlu egitim sekiz yila ¢gikarildigindan, fende yer alan genel
bilgileri artik sekiz yila yayilabileceginden iinite sayis1 azaltilmistir.
Unite dagilim1 4, 5, 6, 7 de dérder iinite 8°de 5 iinite yer almistir.

Ancak bu programda égretmenler ve 6grenciler bir ¢ok si-
kintilar yasamistir. Bu sikintilar soyle 6zetlenebilir:

1. 2001 programi Bu programda kullanilmak iizere hazirlanan
ders kitaplarinda deneylerin sonuglarini bulmak ve yorumlamak 6g-
renciye birakilmistir.

2. Deneylerde kullanilacak malzemeler verilmis, ancak hangi
maddeden ne kadar kullanilacag: belirtilmemistir. Bu yaklagim 6g-
rencilerin kesfetmesine izin vermesine ragmen,

Ogretmen kitabr olmadig1 igin konuya hakim olamayan ve eksik
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bilgisi olan dgretmenlere destek saglanamadigindan beklenen verim
alinamamuistir.

4. Okullarin laboratuar ve malzeme yetersizligi
5. Siniflarin kalabalik olmasi
2004-2005°de yeni ilkogretim programi hazirlandi.

2001 programindaki eksikleri gidermek ve olugturmaci yaklasi-
ma gore 2004 fen programi yapilmis ve 2005’de uygulamaya konul-
mustur. 2004 programi 6gretmen, 6grenci ve ders kitabi olmak tizere
3 farkli materyali igermektedir.

Bu program;

1. Ogrencinin bilgiyi kendi bulmasina dayanan Problem ¢zme
ve Proje liretmeye dayali aktivite temelli

2. Alternatif 6lgme degerlendirme

3. Coklu zeka goz oniine alinarak hazirlanmis bir program ol-
mustur.

Programlardaki konu dagilimina bakildiginda biitiin program-
larda ayn1 konu basliklar1 i¢erilmektedir. Bu konular bazen 4 {inite
icinde bazen 7 iinite i¢cinde yer almaktadir.

1990°’dan sonra Fen Egitimindeki Gelismeler

1. Universitelerde Yapilan Calismalar

1990’11 yillarda tilkemizde de bazi 6gretim iiyeleri bu yeni 6g-
retim yontem ve teknikler ile ilgili ¢alismalar yapmaya baglamislar

ancak bu yontem ve tekniklerin okullarda uygulanmasi bir kag 6zel
okul haricinde gerceklesememistir.

2. MEB ve UNICEF Katkili Calismalar

1991-1996 yillar1 arasinda Unicef ve Milli Egitim Bakanlig: is-
birligi ile ilkogretimi iyilestirmek icin yeni yontem ve tekniklerin
yer aldig1 6gretmen ve 6grenci ders kitaplar1 hazirlanmastir.

Cesitli illerde diizenlenen seminerlerle bu yontem ve teknikler
ogretmenlere ve miifettislere tanitilmistir.

3. Diinya Bankasi Destegiyle Temel Egitim Projesi
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Egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla ihtiya¢ duyulan ilave kaynaklarin
saglanmasina iliskin diizenlemeler yapilmasini saglamistir.

[1k ve ortadgretimde kaliteyi artirarak 6grenci basarisint OECD
tilkeleri ortalamasina yaklagtirmak

4. Fen Egitimi Sempozyumlari

1992 yilinda Tiirkiye’de Hacettepe Universitesi ve Almanya’dan
Heilderberg Universitesi ile ortak ilk fen egitimi sempozyumu yapil-
mistir. Bu sempozyum fen egitimi agisindan ilk 6nemli adimlardan
biri olmustur.

1994 yilinda Buca Egitim Fakiiltesi tarafindan 2. Fen Ogretimi
Sempozyumu yapilmis Bu sempozyuma Izmir’ deki &gretmenler-
de biiyiik ilgi gdstermistir. Daha sonra fen egitimi sempozyumu iki
sene arayla diizenli olarak yapilmaya devam etmektedir.

5.1990°’da Diinya Bankasi ve MEB isbirligi ile yapilan egitim
fakiiltelerinin program calismalari

Egitim fakiilteleri yeniden yapilandirilmistir. Bu program cerge-
vesinde bir grup aragtirma gorevlisi fen egitimi alaninda master ve
doktora programina gonderilmistir.

Bu gelismeler sonucunda bazi 6zel okullar yeni 6gretim ve
tekniklerini okullarinda uygulamaya baslamislardir. Ancak dev-
let okullarinda bir kag istekli 6gretmen haricindekiler bu yontemleri
uygulanmaya diren¢ gostermekteydiler. Bazilarina gore fen egitimi
tahta, tebesir ve laboratuardaki birkac¢ gosteri deneyinden ibaretti.

FEN EGITIMININ ULUSLARARASI
DEGIRLENDIRILMESI

Uluslararasi Karsilastirmanin Gerekliligi

Glintimiizde bir iilkenin planlamaya aldig1 tiim alanlarda igsel
bir degerlendirme yaninda uluslararasi karsilastirmaya dayali bir de-
gerlendirmeye gitmesi de zorunlu goriilmektedir.

Gerek 2001-2005 donemini kapsayan sekizinci bes yillik kal-
kinma plan1 gerekse Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan egitim
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sisteminde durum saptama ve degerlendirmede ulusal ve uluslarara-
st degerlendirme 6nemli bir yer tutmaktadir.

PISA SONUCLARI

PISA (Uluslararast Ogrenci basarisin1 belirleme programi)
OECD iilkesi 15 yas grubu 6grencilerin zorunlu egitim sonucunda,
glinlimiiz bilgi toplumunda karsilagabilecekleri durumlar karsisinda
ne Olciide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistiril-
mistir.

Olciilmeye ¢alisilan nitelik, 6grencilerin okulda miifredat kap-
saminda ele alinan konular1 ne dereceye kadar 6grendikleri degil,
gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklar1 bilgi
ve becerileri kullanabilme yetenegi, 6grencilerin bilgilerini analiz
edebilme, akil yiiriitme ve okulda 6grendikleri fen ve matematik
kavramlarin1 kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine sahip
olup olmadiklaridir.

Ucger yillik ii¢ donem halinde fen bilimleri, matematik, okuma
olmak tizere {i¢ alanda yapilmistir.

Birinci donem 1997-2000 yilin1 kapsamaktadir. Matematik, fen
ve okuma alanlarini igeren testler verilmis ancak agirlikli alan1 oku-
ma olmustur.

Ikinci donem 2000-2003 yillarini kapsamaktadir. Bu dénemde
agirlikli alan matematik olup, fen, okuma ve problem ¢dzme bilgi ve
becerileri dl¢tilmiigtiir.

2004-2006 doneminde agirlikli alan fen bilimleri olacaktur.

2003 PISA sonuglarini degerlendiren Milli Egitim Bakanlig1 s6y-
le bir agiklama yapmustir. Tiirk egitim sistemi ne yazik ki diinyadaki
bilimsel ve ekonomik gerceklere duyarli bir yap1 tasimamaktadir.
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PISA sonuclariyla egitim sistemimizin zayif noktalar: orta-
ya cikmistir.

Olasilik, degisim ve iliskiler, oriintii ve metinler arasi iliski kur-
ma gibi boyutlar mevcut programda yer almamaktadir. Ayrica prob-
lem ¢6zme becerisi de miifredatimizda gereken sekilde yer bulama-
maktadir.

Tiirkiye’nin 2003 Sonuglari
40 iilke arasinda;

Matematik’de 34,

Okuma’da 33,

Fen’de 35,

Problem ¢ozme’de 36. siradayiz.

Bakanlik bu sorunu gidermek i¢in bir ¢ok yenilik gelistirmek-
tedir. Bunlardan biri de miifredat ¢alismalaridir. Bu yenilikleri ya-
parken farkli iilkelerin egitim sistemlerini incelemeyi, uluslararasi
caligmalar1 dikkate almay1 ve kiiresel rekabete uyumlu olmay1 ¢ok
onemsiyoruz.

PISA ¢alismalarinda basarili olmus olan tilkelerin ortak 6zellik-
lerinin uygun miifredat degisikliklerini tamamlamis olmalaridir.

1999 TIMMS SONUCLARI

Bu sinav iilkemizde 2204 okulun 8. sinif 6grencilerine uygu-
lanmistir. Ayni sinav 38 iilkede de uygulanmistir. 38 {ilke arasinda
Tiirkiye, Fen’de 33. olmustur. Fen'de Iran, Urdiin ve Endonezya’dan
sonra gelmektedir.

Bu sinavdaki basarisizligin sebepleri Soyle Ozetlenmis
1. Ogrenci merkezli egitimin olmamas.

2. Ogrencilere verilmeye ¢alisilan kavramlarin ¢ok fazla olma-
s1, kavramlarin se¢ilmemesi.

3. Yeni 6gretim yontemlerinin kullanilmamasi.
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4. Siiflarin kalabalik olmasi.

5. Coktan se¢meli sinav sisteminin problem ¢d6zme becerisini
yok etmesi.

6. Giinliik olaylarla iligki kurulmamasi.
LGS Sonugclari

Ulkemizde uygulanan LGS smav sonuclarina bakildiginda da
sonug pek parlak degil. Asagida 2003 ve 2004 LGS ve OSS sonuglar:
goriilmektedir.

FEN SONUCLARI

LGS 0Oss
2003 2004 2003 2004
3,63 4,7 5,55 4,8

LGS: Toplam 25 soru
OSS: Toplam 45 soru

Diinya Ile Biitiinlesebilmek icin Nasil Bir Fen Egitimi Ol-
mal?

* Arastirmaya dayali fen programlari,

+ Diinya ile biitiinlesmis fen programlari, ancak Ulke gercek-
leri gbzoniinde bulundurularak yapilmali,

» Bireysel 6zelliklerin gozoniine alinmasi,

» Uluslararasi oegerlendirmeye uyumlu degerlendirme aragla-
r1 kullanma,

+ Teknolojik gelismelere uyumlu,

* Problem ¢0ziip proje lireten, 6grenciler yetistirilmelidir.
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TURK DIiLi VE EDEBIYATI EGiTiMi

Yrd. Do¢ Dr. Latif BEYRELI*

GIRIS

Dil ve edebiyat egitiminin Cumhuriyet donemini i¢ine alan 82
yillik gegmisi, kimi zaman sancili, tartismali donemlere de taniklik
etmis uzun bir gelisme siirecini kapsamaktadir. Ayrica 6zellikle dil
egitiminin ilkogretimden baslayarak orta ve yliksek 6gretimi de i¢i-
ne alan genis kapsami, hatta kismen okul 6ncesi egitimini de ilgilen-
diren yapisi dolayisiyla, burada sinirli bir sekilde incelenecektir. Zira
yiiz yila yakin bir zaman dilimini kapsayan ve bu kapsam genisligi
dolayisiyla, diger bazi dersler ve disiplinlerle de ilgisi bulunan ede-
biyat ve Ozellikle dil egitiminin seriivenini biitiinliyle ele almak bu
bildirinin sinirlarini asacagindan, burada lise programlarindan hare-
ketle Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin tarihgesine deginilecektir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, Egitim, 6gretim ve yonetim
caligmalarina ait mevzuata dayali her tiirlii is ve islemlerin hedefi,
Tirk milli egitiminin amaglarinda belirlenen insan tipinin yetisti-
rilmesidir (Araz, 1998: 42). “lyi” insan yetistirme temeline dayali
egitim, bir sorun olarak ge¢misten giiniimiize hemen hemen biitiin
toplumlarin vazgegilmez ilgi alanlarindan biri olmustur. Milletlerin,
kiiltiirel degerlerini sonraki kusaklara aktarabilmek, onlar1 genel-
gecer Olciitlere gdre iyi bir vatandas, iyi bir insan olarak yetistir-
mek ic¢in uyguladiklar1 etkinliklerin biitiiniine genel olarak egitim
ad1 verilmektedir. Toplumlar kendilerini ayakta tutacak birtakim
degerleri egitim yoluyla yeni kusaklara aktararak bir anlamda ken-
* Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii

Ogretim Uyesi.
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di geleceklerini emniyet altina almakta ve bdylece siirekliliklerini
saglayabilmektedir. Bu yiizden temel egitim, biitiin toplumlarda zo-
runlu bir katilim1 ifade etmektedir. O halde toplumlarin devamlili-
gin1 saglayacak degerler iiretmek, mevcut degerlerin yok olmasini
onlemek, insanlarin ve toplumlarin yasama bi¢imlerini bu degerlerle
bagdastirmak da egitimle miimkiin olabilmektedir (Balc1, 2002: 1;
Yetis, 1997: 13). Bu durumda, dar anlamda toplumsal, genis anlam-
da evrensel degerlerin iiretilmesi, korunmasi ve sonraki kusaklara
aktarilmasi gibi bir dizi etkinligin odaginda yer alan egitim, ayni
zamanda toplumsal reflekslerin olusmasina da yardimci olmakta ve
boylece “topluluk”tan “toplum”a gegiste dnemli bir rol listlenmekte-
dir. Edebiyat ayn1 zamanda giizel sanatlarin bir dalidir ve bu yoniiyle
de Moran’a gore (1988), insanlarda iyi duygular uyandirarak onlari
egiterek birbirine yaklastirmaktadir.

Milli egitim sistemimizde, egitim ve 6gretimle ilgili her tiirli
faaliyetin hedefi, Tiirk milli egitiminin amaglarinda belirlenen insan
tipinin yetistirilmesine yoneliktir (Araz, 1998: 42). Bireyleri belirli
normlara gore yetistirme, aile i¢inde baslayip, daha sonra okul haya-
tinda Orgiin ve sistemli bir bicimde devam eden siirekli bir yap1 arz
etmektedir.

Temel insan haklarindan birini olusturan egitim dile dayanan
bir etkinlik alanidir. Dil ve edebiyatin toplumsal islevlerinden biri-
nin, kiiltiir tagtyicilik oldugunu diisiindiigiimiizde, bu alanin egitimi
daha da 6nem kazanmaktadir.

Dil ve edebiyat 6gretiminin, 6grencileri zengin bir duygu ve dii-
siince evrenine tagimak, bu evreni anlama ve anlatma becerileriyle
gelistirmek gibi temel islevleri vardir. Yazinsal metinlerin zengin
imgesel ve diisiinsel potansiyeli ile yiizylize gelen 6grenciler, duygu
ve diislince egitiminden gegirilirken dilin zengin anlatim olanakla-
rin1 da tanirlar, kavrarlar (Sever, 1991: 371). Ote yandan 6zellikle
edebiyatin, ulusal kiiltiiriin olusumuna katkisi, giizel sanatlarin bir
dal1 olmasi yaninda, onu egitim ve 6gretim konusu durumuna da
getirmistir. Kavcar’a gore (1982: 2), edebiyat ve egitim, insanla ve in-
san topluluklariyla ilgilenip ugrasma bakimindan, birbirini tamam-
layan, birbiriyle yakindan iliskisi olan iki alandir. Ciinkii edebiyatin
da egitimin de konusu insandir. Edebiyat ve egitimin ortak islevin-
den hareketle bu ikilinin arasina “dil” kavramini da katabiliriz. Zira
edebiyatin gerek bir sanat gerekse egitim konusu olmasi, hatta varlik
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sebebi dogal olarak dilin kendisidir. Dilin iletisim islevi, ayni za-
manda temel dil becerileri olan konusma, dinleme, yazma ve okuma
vasitasiyla gerceklesir. Edebiyat {iriinlerini anlamak, bu becerileri
kazanmay1 gerektirir (Sezer, 1991: 10). Dil ve edebiyat 6gretiminin,
ogrencileri zengin bir duygu ve diisiince evrenine tasimak, bu evre-
ni anlama ve anlatma becerileriyle gelistirmek gibi temel islevleri
vardir. Yazinsal metinlerin zengin imgesel ve diisiinsel potansiyeli
ile yiizyiize gelen dgrenciler, duygu ve diisiince egitiminden gegiri-
lirken dilin zengin anlatim olanaklarini da tanirlar, kavrarlar.

Dilin yukaridaki dort temel islevi yaninda diisiince becerisi ile
de yakin bir baglantis1 vardir. Uretime déniik olmasi bakimindan
konugma ve yazmayi, evreni anlama bakimindan da dinleme ve
okumay1 kapsayan bu besinci islev, dil egitiminin igerigi ve etkisi
hakkinda da ipuglar1 vermektedir. Bilindigi gibi dil, yazili ve sozli
olarak iki faaliyet ¢evresinde varlik bulmakta ve konusma, yazma,
okuma, dinleme gibi dort temel diizeyde kullanilmaktadir. Bu dort
diizey ayn1 zamanda dil becerileri olarak da adlandirilmaktadir. Dii-
sinme de esas olarak dille ilgili bir beceridir. Bundan dolay1 dili,
diisiinmeyi de kapsayacak bigimde bes Ogeli bir beceriler kiimesi
olarak ele almak yanlis olmayacaktir (Beyreli vd. , 2005: v).

Saglam bir dil egitimi, diger alanlarda da basariy1 beraberin-
de getirmektedir. Dilin dogru ve etkili kullanima, iletisimin saglikli
ylrlimesini saglamakta; bu da egitim 6gretim siirecinde 6gretmen
ve 0grencinin siirece daha etkili katilmasina yardimer olmaktadir.
Ele alinan, anlatilan konu ne olursa olsun anlatma ve anlama dil ara-
ciligiyla gercekleseceginden, dile yani iletisim kanalina hakimiyet,
egitim siirecini daha saglikli kilacaktir. Bu anlamda “dil”, Tiirkce ve
Edebiyat derslerinde hem nesne hem arag, diger derslerde ise arag
durumundadir.

Dil ve edebiyat egitimi, uzun bir siire¢ i¢inde, ayn1 zamanda
1920-1923 “Hazirlik Donemi” ve 1924-1928 “Egitimi Inkilaplar
Donemi”nde (Ergiin, 1997) temelleri atilarak énemli reformlarla ge-
lisip bugiinkii halini almigtir.

Insanimiza kazandirilmak istenen dil ve edebiyat kiiltiirii, okul
tiirlerine gore diizenlenmis programlara bagli olarak gelistirilmekte-
dir. Temel egitimde pratik amacl bir ¢alisma, orta 6gretimde kiiltiir
dilinin kazandirilmasina yonelik cabalar, ytliksek 6gretimde ihtisas
alanina yonelik dil ve edebiyat egitiminin yapilageldigi bilinmekte-
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dir (Kaya, 1996: 23).

Lise Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi, Cumhuriyet’in basindan
itibaren glinimiize kadar yirmiye yakin miifredat programi gerce-
vesinde gerceklestirilmis, ancak bu programlarin biiyiik bir boliimii
esas olarak kii¢iik farkliliklarla birbirinin devami niteliginde olmus-
tur.

Milli, laik ve ¢agdag temellere oturan Cumhuriyet donemi egitim
politikasi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Maarif Kongreleri ve 6zellikle
de Heyet-i I[Imiyelerle bilimsellestirilip yeni devletin resmi politikasi
haline getirilir. Gen¢ Cumhuriyetin iilkii ve hedefleri bu anlamda
biitlin egitim programlarina yansimistir (Isiksalan, 2000).

PROGRAMLARA GORE TURK DILI VE EDEBIYATI

EGITIMI

Temeli dile dayanan egitim hakki, en 6nemli insan haklarindan
biridir. Var olan diizene uygun insanlarin nasil yetistirilecegini belir-
leyen politikalar olan egitim politikalarinin ise bir “siyasal tercih”le
olusturuldugu bir gergekliktir (Yagci, 1998: 25). Ancak Cumbhuri-
yet donemi 6gretim programlarina baktigimizda, siyasal tercihlerin
kimi zaman egitsel kaygilarin biraz 6tesine gectigini gormek miim-
kiindiir. Asagida goriilecegi lizere, sik sik (kimi zaman iktidardaki
hiilkimetlerin 6mriinden daha az siireyle) degistirilen egitim prog-
ramlariyla her seyden once “milli” bir egitim ¢izgisini yakalamak,
siirdiirmek zorlagmaktadir.

Bu boliimde, Cumhuriyet donemi dil ve edebiyat egitiminin ge-

cirdigi evreler, 6gretim programlar1 gercevesinde, tarihsel bir akis
icinde genel ozellikleri ile tanitilacaktir. 4

16-21 Temmuz 1921 tarihinde toplanan I. Maarif Kongresi Milli
Miicadele doneminin yogun giindemi i¢inde gerceklesmis ve Anka-

425 Edebiyat dersi 6gretim programlari tizerinde tanitma, olumlu ya da olumsuz
elestiri amagli bir¢ok ¢alisma vardir. Burada bu ¢aligsmalarin, ulasilabildigi 61-
¢lide onemlilerinden yararlanilmis ve akist bozmamak amaciyla yararlanilan
kaynaklar toplu olarak verilmistir. Programlarla ilgili olarak siklikla su kay-
naklardan yararlanilmigtir: Akbaba, 2004; Aydin, 1989; Duru, 1942; Erisen,
1977; Gencan, 1970; Gogiis, 1970; Gogiis, 1983; Gogiis, 1987, Isiksalan, 2000;
Karakus, 2000; Kuzugiidenli, 1981; Miyasoglu, 1985; Yontem, 1927; Yiicel,
1929; Yiicel, 1994; Yiiksel, 1964; (Cumhuriyet oncesi programlarin elestirisi
icin bak: Sevket 1922)
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ra HiikGimetinin egitim konusundaki goriislerini 6gretmenlere aktar-
ma vesilesi olmustur.

Bundan sonra 15 Temmuz 1923’te toplanan I. Heyet-i {Imiye,
egitimin kurumsal boyutu lizerinde durmus, gen¢ Cumbhuriyet’in
temel dayanaklarina ulusal bakislarin tartigildig: bir toplant1 olarak
tarthe ge¢gmistir.

Programlar iizerinde kararlar, esas olarak 23 Nisan 1924’te top-
lanan II. Heyet-i IImiye’de almmistir. Bu kurul, Tiirk egitim siste-
mini yeni devlet diizenine uydurmak, egitim binasini yeniden kur-
mak amaciyla toplanmistir, zira Tevhid-i Tedrisat Yasasi, Bakanligin
elindeki okullarin sayisini artirmis, medreseler ve diger dini okullar
kapatilmis, biitlin okullarda laik bir egitim zihniyeti yerlestirilmeye
calisihiyordu. Bu yiizden Ikinci Heyet‘de yeni egitim sistemini kur-
maya yonelmeden ¢ok, okullarin dereceleri, ders kitaplari, miifredat
programlari1 vb konular iizerinde durulmustur. Zamanin Milli Egitim
Bakani1 Vasif Cinar bagkanliginda toplanan Kurul, o zamana kadarki
program ¢alismalarini degerlendirerek bir program hazirlamistir. Bu
program Cumhuriyet doneminin ilk miifredat programidir. Ayrica
bu toplantida alinan kararla, zorunlu ilkdgretim siiresi 6 yildan 5 yila
indirilmis, liselerin 6gretim siiresi 3‘er yillik iki doneme ayrilmis ve
lise II. devrenin son sinifinda fen ve edebiyat subeleri olusturulmasi
yoniindeki Bakanlik kararlari uygun bulunmustur. #¢

Bu programda, lise 1. siniflar i¢in sekil ve tiir bilgisi esas alin-
mis, 2. ve 3. siniflarda edebiyat tarihine agirlik verilmistir. Edebiyat
bilgileri ve edebiyat tarihi temelli olan, ayrica okutulacak yazar ve
eser adlarina yer verilmeyen bu programin en biiytik eksigi, dil ve
kompozisyon konularina gereken onemi gostermemesidir. Program
ayrica, bazi ¢evrelerce Fransiz egitim sisteminin etkisinde kalindi-
g1, 6gretmenlerin goriislerinin programlara yansitilmadigi ve icerige
yonelik degisikliklerin gercekgilikten uzak ve konular1 bakimindan
agir oldugu igin elestirilmistir. Yine bu ilk programda, Cumhuriyet
oncesi programlarda oldugu gibi Bat1 edebiyatina yer verilmis, hatta
bu amagla Resat Nuri Giintekin’e 3 ciltlik Fransiz Edebiyat: Anto-
lojisi adl1 bir kitap c¢evirtilmisti. Bakanlik bununla da yetinmeyip
“Cihan Edebiyatindan Numuneler” adi altinda Bati klasiklerinden

426 Gerek birinci gerekse ikinci Heyet-i [lmiye toplantisinda ders kitaplar1 yazdi-
rilmasi konusunda kararlar alinmasina (Bayrakei, 2005: 3) ragmen, bu kararlar
tam anlamiyla hayata gegirilememistir.
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30 kadar kitap c¢evirtmistir. Ancak bu kaynaklarin dagitimi saglikli
yapilamadigindan, program islevsiz kalmis; liselerde, klasik olarak
edebiyat tarihi ve edebiyat bilgileri aktarmadan 6teye gidilememis-
tir.

1924 programi 3 y1l uygulandiktan sonra gegen zaman iginde 68-
retmen ve miifettis raporlar1 dogrultusunda bazi degisiklikler yapma
ihtiyacit dogmus ve 1927 yilinda “Orta Mektep ve Lise Miifredatina
Zeyl” adl1 yeni bir program yayimlanmigtir. Adindan da anlagilacagi
gibi bu bir ek programdir ve bununla sistematik edebiyat tarihi teme-
line dayal1 egitimden vazge¢ilmistir. Programin agiklamalarindan
anlasildig1 kadariyla, daha once agirlikta olan Edebiyat Tarihi der-
si, ders saati ve icerik bakimindan azaltilmistir. Ayrica bu donemde
ders kitab1 olabilecek bir eser heniiz bulunmamaktadir, mevcut ki-
taplar ise sadece edebiyat tarihlerinden ibarettir. Bu donemde okuma
dersi i¢in kitaplar hazirlanamadigi i¢in program tam olarak uygula-
namamistir. 1924 programi okuma agirlikli iken, bu yeni programin
okumanin yaninda yazmaya da agirlik vermesi, 1924 programina
gore bir yenilik olarak diisiiniilebilir, ancak bu program da yeterli
kaynak kitap destegi saglayamadigindan uygulamada basarili ola-
mamuigtir. Bu yillarda 6grencilerin ellerinde yalnizca edebiyat tarihi
kitaplar1 bulundugu i¢in, dersler fiilen edebiyat tarihi ¢ergevesinde
yurtitilmiistiir.

1928 yili, Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi i¢in bir doniim noktast
olmus, o zamana kadar Arap harfli metinler lizerinden yapilan dil ve
edebiyat egitimine son verilerek Latin harfleriyle egitime baslanmis-
tir. Liselerden Arap¢a ve Fars¢a dersleri kaldirilip, yerlerine ikinci
bir Bat1 dili konmustur. Ancak, Hasan Ali Yiicel'in ifadesiyle, bir
ecnebi dilini dahi talebeye 6gretmek giicliigiinde bulunan Vekalet,
nihayet 1932-1933 ders yili bagindan itibaren bu ikinci dili program-
dan ¢ikarmustir.

1929 yilinda dersin programi adeta bir “inkilap” derecesinde de-
gistirilmistir (Yiicel, 1929: 2), bundan 6nceki programlarda Tiirkce
ve Edebiyat bi¢iminde yer alan ders adlan, dil ve edebiyatin ayni
sey oldugu diisiincesiyle birlestirilerek Tiirk¢e adi altinda ele alin-
mustir. 1924 programinin kiigiik degisikliklerle yeniden diizenlen-
mis bigimi olan 1929 programina gore 6. simiftaki 7Tiirkge dersi ile
9. siniftaki Edebiyat dersi arasinda kapsam bakimindan pek bir fark
yoktur, bu yiizden farkli adlandirmanin da bir anlami1 olmayacaktir.
Bu programda Divan Edebiyati konulari iyice azaltilarak yerine Bati
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edebiyati konular1 artirilmistir. 1929 programinin daha 6nceki prog-
ramlardan en bliyiik farki, ilk defa dersin ilke ve esaslarinin agik-
lanmis ve amagclarinin belirtilmis olmasidir. Yine bu programla ilk
defa 6gretim yontemleri lizerinde durulmus ve hatta yontem birligi
saglamak amaciyla 1931’de Ankara’da Edebiyat Muallimleri Kong-
resi diizenlenmistir. 1927 programi gibi bunun da amagladigi 6gren-
ci tipi, arastiran, tartisan, senteze varabilen 6grenci tipidir. Fransiz
ve Amerikan egitimcilerinin goriisleri 1929 programinda kendini
hissettirmektedir. Buna gore edebiyat egitiminin kiiltiirel, mesleki,
milli, toplumsal ve ahlaki amaclar1 belirlenmistir.

1929 programi zamanina gore ileri bir anlayisla hazirlanmis ve
kendinden sonraki programlara 1sik tutmustur. 1930’da ¢ikarilan
program kilavuzu ise Tiirk¢e miifredatinin mantik ve psikolojik te-
melleri izerinde bilgi vermistir.

Okuma becerisine 6zel bir onem veren 1929 programi, kitap
destegi olmadigindan geregi gibi uygulanamamustur.

1934 yilinda miifredat yeniden degismis ve daha dnce Tiirkge
adiyla birlestirilen dersin ad1, yeniden Tiirkge ve Edebiyat olarak iki-
ye ayrilmistir. Ancak bu degisiklikle birlikte dersin amag ve igeri-
gine dokunulmamistir Bu programin en biiyiik 6zelligi, lise 1. ve II.
kisimdan gramer konularinin kaldirilmis olmasidir. *’

1957 programi belki de uygulama siiresinin uzunlugundan, en
cok elestirilen programlarin basinda gelmektedir. Programa yonelik
elestiriler genellikle son dénem yani 1950 ve sonras1 Tiirk edebiyati-
na yer vermemesi, ¢cok uzun siire uygulamada kaldig1 i¢in, eskimesi
ve cagin ihtiyaclarina cevap vermekten uzak kalmasi konularinda
yogunlagmustir. Program ayrica, dil bilgisi konularina yeteri kadar
onem vermedigi i¢in eksik olarak degerlendirilmistir.

1971 yilinda toplanan 8. Milli Egitim Surasi'nda lise 1. siniflar
icin bir program taslagi hazirlanmis, s6z konusu program 5 Nisan
1971 giin ve 1651 sayili Tebligler Dergisi’nde duyurulmus ancak uy-
gulama imkani bulamamuistir.

471935 yilinda bitiin okullardan kaldirilan dil bilgisi dersleri, Gogiis’e gore
1940°ta Tahsin Banguoglu tarafindan yazilan gramer kitabiyla tekrar baglamis-
tir (GOgiis, 1987: 18). Ancak Gencan (1970: 4, 8), dil bilgisi egitiminin tam
olarak tekrar baglamasini1 1950’lerden sonraya getirmektedir. Gergekte 1940°ta
dil bilgisi dersleri yalnizca orta okullara geri donmiistiir. Liselere dil bilgisi
derslerinin doniisii 1949 yilinda gergeklesmistir (Gogiis, 1970: 151).
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4 Ekim 1976 tarihli Tebligler Dergisi'nde yayimlanan yeni bir
programla birlikte ders kitaplar1 da degigmis, Edebiyat egitiminde
daha ¢ok “milli kimlik” kazandirma kaygisi 6n plana ¢ikarilmistir.

Programda Tiirk Edebiyati, Dil Bilgisi ve Kompozisyon ayr1 bi-
rer ders olarak konmus. Programin genel agiklamalarina ilaveten
her ders icin ayr1 ayri agiklamalar yapilmis, hedeflere ulastiracak
olan metotlar ayrintisiyla belirtilmistir. Bu programin digerlerinden
farkl1 bir yonii de ders kitaplarina alinacak metinlerden bazilarinin
adlarimin verilmis olmasidir. Onceki programlarda (Bat1 edebiyati,
bir miifredat konusu olarak 1911 Idadi programlarinda da yer almak-
taydi. ) Bat1 Edebiyat1 adiyla anilan konu, Diinya Edebiyati olarak
degistirilmis ve kapsami genisletilmistir. Bu boliimde Dis Tiirkler
Edebiyat1 adl1 yeni bir bolim de eklenmistir. Programin bir baska
ozelligi, dil bilgisini ayr1 bir ders konusu yaparak, Tiirk Dili adiyla
ayr1 bir ders ihdas edilmistir.

Bu program 1 yil uygulanabilmis, ertesi y1l tekrar 1957 progra-
mina donilmiistiir.

Yukarida 1957 programinin en fazla elestirilen programlarin ba-
sinda geldigi ifade edilmisti. 1976 program1 da uygulandigi donem-
de ve sonrasinda yogun elestiriler almis ve elestiriler daha ¢ok 1957
programu ile karsilastirilmasi ekseninde yogunlasmistir.

1987-1988 6gretim yilinda lise 3. siniflardaki sube adlar1 degis-
tirilmis, Fen subesi aynen kalirken, Edebiyat subesinin adi, “Sosyal
Bilimler ve Edebiyat” olarak degistirilmistir. Bu uygulama kapsa-
minda, bunlara ilaveten bir de Matematik subesi a¢ilmistir.

20 Kasim 1991 tarihinde yeni bir program yiiriirliige girmis ve
1957 programi boylece 33 yildan sonra uygulamadan kaldirilmistir.

Bu yeni program, digerlerinden farkli olarak “y1l” yerine “d6-
nem” kavramini esas almis, ilkin 4 doneme ayrilan edebiyat dersi,
sonradan 6 doneme ¢ikartilmistir. Bu donemde yazilan ders kitapla-
rinin igeriklerinde de bir yogunlagma goriilmektedir. Boylece, daha
once 6 donemde yetistirilemeyen konular, 4 doneme sigdiri1ldigindan
program uygulanamaz hale gelmistir. Uygulama zorlugunu bir 6r-
nekle somutlagtirmak gerekirse, 1957 programinda 67 edebiyat¢inin
ad1 gecerken, 1991 programinda 152 sair ve yazar ad1 gegmektedir.
Programin ilk 5 yilinda dénem sayisinin azaldigi dikkate alinirsa,
bdyle yogun bir programin uygulanmasi zaten fiilen miimkiin go-
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rinmemektedir.

1991 programi da, “uygulanabilirlik” vasfinin olmamasi yiiziin-
den kisa dmiirlii programlar arasinda yerini almistir.

Bir yil sonra 1992’de program yeniden diizenlenmis. 1991 prog-
raminda ayr1 ayr1 ele alinan ders adlar1 (Edebiyat, Tiirk Dili ve
Kompozisyon) yeniden birlestirilmigtir. 1991-1992 programi ¢agin
gerektirdigi, tutarli ilkeler ortaya koymustur. Ancak konularin 6zel
amaclar1 yoktur ve 6grenciye hangi davranislarin kazandirilacagi
belirtilmemistir. Amaglar, ¢agdas program gelistirme ilkelerine gore
gozlenebilir, dlciilebilir 6grenci davranist agisindan ifade edilmemis;
daha oncekiler gibi 6gretmen merkezli olup ¢ok genel ifadelerle ge-
cistirilmistir.

1995 yilinda yapilan bir diizenlemeyle 1991 programiyla bas-
latilan “donem” uygulamasina son verilmis, tekrar sinif sistemine
doniilmiistiir. Ancak burada sunu da kaydetmek gerekir ki, “dénem”
anlayisindan “siif anlayisina gegis yine sancili olmus, 1995 diizen-
lemesi boyle bir doniisiimii kaldiramamaistir.

Son birkag yildir gerek ilkogretim Tiirk¢e gerekse ortadgretim
Edebiyat grubu derslerinin programlarina yonelik tartisma ve ca-
lismalarin sonunda yeni bir program 2004-2005 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konmustur.

Bu programda ders, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim olmak
iizere ikiye ayrilmis, ayrica siiper lise uygulamasina son verilmis ve
anadolu liselerindeki (birkag lise hari¢) hazirlik siniflar1 kaldirilarak
biitlin liselerin 6gretim siiresi 4 yila ¢ikarilmistir.

Bu program kendinden 6nceki programlardan biiyiik farkliliklar
arz etmektedir. Cagdas egitim anlayisiyla kaleme alinmis, 6grenci
merkezli, tam 6grenme, olusturmaci yaklasim ve ¢oklu zeka kuram
ve yaklasimlar1 dikkate alinarak bigimlendirilmistir.

Bir programin egitsel 6zellikleri ve gercekeiligi daha ¢ok uy-
gulama sonuglariyla ortaya ¢ikacaktir. Bu anlamda 2005 programi
da ancak uygulama sonuglar1 alindiginda tam olarak degerlendirile-
bilecektir. Bakanlik¢a bu konuyla ilgili olarak liselerden programin
uygulamasina iliskin goriisler toplanmaya baslanmistir. Programin
uygulayicilarinin goriisleri degerlendirilerek muhtemelen yeni dii-
zenlemelerle daha saglikli isleyen bir dil ve edebiyat programi orta-
ya ¢ikacaktir.
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Bakanlik programla ilgili olarak 6gretmenlere yonelik bilgilen-
dirme seminerleri diizenlemektedir. Ancak mevcut durum hakkinda
bir gézlemi burada paylasmak yerinde olacaktir: Istanbul’da gérev
yapan 50 Edebiyat 6gretmeni ile yapilan goériismelerden toplanan
verilere gore, programin isleyisi ve mantig1 hakkinda yapilan semi-
nerler yeterli diizeyde olmamigtir. Ornegin donem basinda yapilan
ziimre toplantilarinda bile yil icinde yapilacak sinavlarin bigimi
ve igerigi hakkinda ciddi sikintilar yasanmistir. Sorun yasanan bir
baska konu da yeni programi destekleyen bir ders kitab1 bulunma-
masidir. Goriigiilen 6gretmenlerin tamamina yakini, yeni programa
uygun olarak yayimlanan ders kitaplarini (bu tanima uyan ve bilinen
iki ders kitab1 vardir. ) eskilerinden ¢ok da farkli bulmadiklarini ifa-
de etmiglerdir.

Unutmamak gerekir ki, miifredat programlar: ait oldugu dersin
icerik ve uygulama esaslarini belirleyen ¢erceve metinlerdir. Dogal
olarak program, uygulamada tek bagina belirleyici olmakta fakat
yetersiz kalmaktadir. Ders ara¢ gerecleri ve 6gretmenlerin bilgilen-
dirilmesiyle saglikli bir uygulama zemini olusturulabilir. Hele bir
program bir 6ncekine gore egitim anlayis1 bakimindan farkliliklar
gosteriyorsa Ozellikle 6gretmenlerin bu konularda bilgilendirilme-
si sarttir. Ayrica program, ruhuna uygun ders kitaplari ve yardimci
materyallerle desteklendiginde daha islevsel hale gelecektir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, 1924 programiyla baslayan ve 2005 yilina kadar
birgok degisiklik ve diizenlemelerle meydana getirilmis programlar
dogrultusunda yiiriitiilen dil ve edebiyat egitiminin sancili bir siire¢
yasadigini sdylemek abarti olmayacaktir. Zira 1940’lardan itibaren
dil ve edebiyat egitimi lizerine yapilan arastirmalar, dersin, 6grenci-
ye dil bilincini yeterince kazandiramadigi, edebiyati gerektigi 6lgiide
sevdiremedigi ve okuma-yazma becerilerini istenen diizeyde gelisti-
remedigini ortaya koymustur. Oysa dilinin sinirlarini zorlayan, ken-
dini rahatlikla ifade edebilen, ifade edileni tam olarak anlayan, Tiirk
ve Diinya Edebiyatinin 6rneklerinde ifadesini bulan milli ve evren-
sel degerlere sahip kusaklara her zaman oldugu gibi bundan sonra da
ihtiyacimiz vardir. Bu nedenle daha iyi bir dil ve edebiyat egitimi,
ruhen daha saglikli, birbirini daha iyi anlayan, birbiriyle daha iyi
anlasan, sahip oldugu milli kimlikle insanligin ortak birikimine kat-
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kida bulunabilecek kusaklarin yetismesi anlamina gelecektir.

Dil ve edebiyat egitiminin saglikli bir analizini yapmak i¢in
programlar diginda baska etkenlerin de degerlendirmeye alinmasi
gerekmektedir. Bu baglamda hemen akla gelen bir baska sorun, son
yillarda ortaya ¢ikan OSS soru profili ile program konularinin 6rtii-
siip Ortiismemesi konusudur.

2000 yilinda 350 lise 6grencisi ve 25 edebiyat 6gretmeni lizerin-
de yapilan bir alan arastirmasinda, “Okudugunuz siir, roman, hikaye
gibi kitaplarin, sizin diinya goriisiiniizii, davraniglarinizt olumlu
yonde etkiler mi?” sorusuna olumlu cevap veren 6grencilerin orani
% 91. 70; “Sinav sistemi, edebiyat dersine ilgiyi onemli oranda azalt-
mustir.” goriigsiinde olan 6grenciler ise % 62. 57 oraninda ¢ikmistir
(Kirimli, 2002: 202, 203). Bu sonuglar ayn1 zamanda, saglikli bir dil
ve edebiyat egitiminin yalnizca programlarla saglanamayacagini da
gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Konunun ¢oziimii elbette birka¢ maddelik oneriyle ¢oziimlene-
bilecek basitlikte degildir; ancak asagidaki basliklar altinda yapila-
cak iyilestirme ¢aligmalari, daha islevsel bir dil ve edebiyat egitimi-
ne zemin hazirlayacaktir:

1. Ogrenci merkezli egitim anlayisinin giindeme girdigi son y1l-
larda, 6gretmenin rolii eskiye gore azalmamis, sadece konumu de-
gismistir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme ve mevcut 6gretmenleri
hizmetigi egitimden gecirme konular1 lizerinde 6nemle durulmali-
dir.

2. Ders igerikleri ve agirliklar1 6grencinin 1lgi ve beklentileri de
dikkate alinarak diizenlenmelidir.

3. Her ne kadar ders kitaplari dil ve edebiyat egitiminde tek kay-
nak degilse de, uygulamada ders kitaplar1 temel alinmakta ve ¢esitli
nedenlerle kitap disina ¢ikilamamaktadir. Ogretim programlarinin,
uygulayicilara yanstyan yiizii genellikle ders kitaplaridir. Ozellikle
bir dncekine gore keskin ¢izgilerle degisim arz eden son programin
basariyla uygulanmasi, ayn1 dogrultuda hazirlanmis ders kitapla-
riyla miimkiin olacaktir. O halde ders kitaplar1 yeniden ele alinarak
ilkogretim Tiirkge kitaplarindaki yeni model, lise Edebiyat dersleri
icin de bir an 6nce gergeklestirilmelidir.

4. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerine ait programlar,
uzmanlardan ve 6zellikle uygulayicilardan alinan geri bildirimler ile
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gbzden gecirilip gelistirilmelidir.

5. Bilgi ¢agin1 yasadigimiz giiniimiizde, teknolojiden miimkiin
oldugu derecede yararlanilmalidir. Ornegin her ders icin internet
tizerinden 6gretmenlerin, uzmanlarin ve ilgililerin eszamanl katila-
bilecekleri bir “forum” ya da “haber grubu” olusturulmali ve bura-
da, uygulamada ortaya ¢ikabilecek sorunlar tartisilmalidir. Bu, ayni
zamanda 0gretmenler i¢in internet tabanli, yaygin bir hizmet i¢i egi-
tim firsat1 olarak da degerlendirilmelidir. Okullardaki bilgisayar ve
genisbant internet baglantisi, bdyle bir proje i¢in altyapi olusturabi-
lecek bir diizeydedir.

6. Ogretim programlar1 her ne kadar Bakanligin ilgili birimle-
rince hazirlanip bi¢cimlendiriliyorsa da, bunlarin saglikl isleyebil-
meleri nihayetinde bir uzlasma zeminine baghdir. Gerek program
hazirligi, gerekse programin gelistirilmesi ve uygulanmasi agama-
larinda konuyla ilgili baska “paydas”larin da (6rnegin iiniversiteler,
ogretmenler, OSYM) goriisii alinmalidir.



MUSTAFA KEMAL ATATURK’UN
EGITIM HAKKINDAKI GORUSLERI]*

En 6nemli ve verimli gorevlerimiz, egitim ve 6gretim isleridir.
Egitim ve 6gretim islerinde kesinlikle basar1 saglamak gerekir. Bir
milletin gercek kurtulusu ancak bu yolla olur.

1922, Atatiirk’iin Maarife Ait Direktifleri, Sayfa:10.

Egitim ve 6gretimde hizla ytiksek bir diizeye ¢ikacak bir mille-
tin, yasam miicadelesinde maddi, manev1 biitiin kuvvetlerinin arta-
cagi kesindir. Egitim ve 6gretim faaliyetimiz ilk 6gretimin fiilen ge-
nel ve zorunlu olmasini, memlekette egitim birligini, orta 6gretimin
iyi araglarla artirilmasini ve kolaylastirilmasini, meslek 6gretiminin
ilk ve orta derecesinden en yiiksek derecesine kadar memlekette
saglanmasini, yliksek 6gretimin de sayida oldugu kadar degerde de
bu ylizyilin gereksinimlerine yeterligini hedef tutmustur.

1928, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 345.

Egitim ve 6gretim, millet olmanin, bayindir bir vatan kurma-
nin temel sartidir. Diinyanin, olacagina akil erdiremedigi biiyiik ve
milli bir miicadeleyi basarmis olan Tiirkiye, olmaz gibi goriinen bu
onemli ve ¢ok biiyiik savasi da basariyla sonuglandiracaktir. Bunda
hi¢ kimsenin siiphesi olmasin.

1922, S. Edip Balkir, Eski Bir Ogretmenin Anilar1, Sayfa: 99.

Memlekette egitim ve dgretim 151g1nin yayilmasina ve en derin
koselere kadar islemesine 6zellikle gozlerimizi ¢eviriyoruz.

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 316.

* Bu boliim Prof. Dr. Utkan Kocatiirk’iin hazirladig1 Atatiirk’iin Fikir ve
Diisiinceleri adli eserinden alinmistir.
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Pratik ve kapsamli bir egitim ve 6gretim i¢in, vatan sinirlari-
nin 6nemli merkezlerinde modern kitapliklar, bitkileri ve hayvanla-
11 iceren bahgeler, konservatuarlar, sanat okullari, miizeler ve giizel
sanatlarla ilgili sergiler kurulmasi gerektigi gibi, ozellikle simdiki
yonetimsel yapiya oranla kaza merkezlerine kadar biitiin memleke-
tin basimevleriyle donatilmasi gerekmektedir. Biitiin bu giizel seyle-
rin bir an i¢inde olusturulmasi imkansiz olmakla beraber, miimkiin
oldugu kadar az zaman i¢inde bu sonuglarin elde edilmesi dnemle
dilege degerdir.

1923, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I , Sayfa: 288.

Tiirkiye’nin egitim ve dgretim siyasetini her derecesinde tam bir
aciklik ve higbir tereddiide yer vermeyen kesinlikle ifade etmek ve
uygulamak gerekir. Bu siyaset her anlamiyla milli bir nitelikte gos-
terilebilir.

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 317.

Egitimdir ki, bir milleti 6zgiir, bagimsiz, sanli, yliksek bir top-
lum halinde yasatir veya bir milleti kdlelik ve yoksulluga terk eder.
Egitim kelimesi yalniz olarak kullanildigi zaman herkes kendince
istedigi bir anlama geger. Ayrintilarina girisilirse egitimin hedefle-
ri, amagclar1 ¢esitlenir. Mesela dini egitim, milli egitim, uluslararasi
egitim...Biitlin bu egitimlerin hedef ve amaglar1 bagka bagkadir. Ben
burada yalniz yeni Tiirk Cumhuriyeti’nin yeni kusaga verecegi egi-
timin, milli egitim oldugunu kesinlikle ifade ettikten sonra diger-
leri lizerinde durmayacagim. Yalniz isaret etmek istedigim anlami
kisa bir 6rnek ile agiklayacagim: Yeryiiziinde iigyiiz milyonu gecen
Islam vardir. Bunlar ana, baba, hoca egitimiyle, egitim ve ahlak al-
maktadirlar. Fakat acinarak sdylityorum, gergek olay sudur ki, biitiin
bu milyonlarca insan kitleleri sunun veya bunun tutsaklik ve hor-
gorii zincirleri altindadir. Aldiklar1 manevi egitim ve ahlak, onlara
bu tutsaklik zincirlerini kirabilecek insanlik niteligini verememistir,
veremiyor. ¢linkii egitimlerinin hedefi milli degildir. Milli egitimin
ne demek oldugunu bilmekte artik hicbir sekilde karisiklik kalma-
malidir: Bir de milli egitim esas olduktan sonra onun dilini, yon-
temini, araglarini da milli yapmak zorunlugu tartismadan uzaktir.
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Milli egitim ile gelistirmek ve yiikseltmek istenilen geng beyinleri,
bir taraftan da paslandirici, uyusturucu, hayali fazlaliklarla doldur-
maktan dikkatle kaginmak gerekir.

1925, Atatiirk’iin Soylev ve Demegcleri, Cilt II, Sayfa: 198.

Biiytik millet, diinya uygarlik ailesinde saygin yer sahibi olma-
ya layik Tiirk milleti, evlatlarina verecegi egitimi okul ve medrese
adinda birbirinden biisbiitiin baska iki cins kuruma bélmeye bugiin-
ki giinde katlanabilir miydi? Egitim ve 6gretimde birlik olmadikca
ayni fikirde, ayn1 diisiiniis bigciminde bireylerden olusmus bir millet
yapmaya imkan aramak bos seylerle ugragsmak olmaz miydi?

1925, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt 11, Sayfa: 210.

Milletin halk oyunda belirlenen egitim ve 6gretimin birlestiril-
mesi kuralinin zaman kaybetmeksizin uygulanmasi geregini gorii-
yoruz. Bu yolda gecikmenin zararlar1 ve bu yolda ¢ok istegin ciddi
ve verimli sonuglar1 hizli kararinizi belirleme nedeni olmalidir.

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 317.

Memlekette egitim ve 6Zretim esaslarini bilimsel ve bagimsiz bir
merkezden yonetme amaciyla diistiniilen “Talim ve Terbiye Dairesi”
kurulmus ve genel olarak 6gretimin programlar1 ve kitaplari lizerin-
de ciddi kararlar alinmistir.

1926, Atatiirk’iin Soylev ve Demegcleri, Cilt I, Sayfa: 334.

Egitim ve 6gretimin dnemini agiklamak fazla bir sey olur. Bu
memlekette eskiden beri bir bilgisizlik devam ediyor. Eski yonetim-
ler, bu bilgisizligi siirdiirmeyi kendi devamlar1 i¢in bir gerek gibi
diisiiniiyorlardi. Bu memlekette bilgisizligi hizla ortadan kaldirmak
gerekir. Baska kurtulus yolu yoktur.

1923, Gazi ve Inkildp, Mahmut Soydan, Milliyet Gazetesi,
03.12.1929.
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Gozlerimizi kapayilp yalniz yasadigimizi var sayamayiz.
Memleketimizi bir ¢gember igine alip diinya ile ilgisiz yasayamayiz.
Tam tersine ileri, uygar bir millet olarak uygarlik alaninin {izerin-
de yasayacagiz; bu yasam, ancak bilim ve teknikle olur. Bilim ve
teknik nerede ise oradan alacagiz ve her millet bireyinin kafasina
koyacagiz. Bilim ve teknik i¢in sinir ve sart yoktur. Higbir mantikli
kanita dayanmayan birtakim geleneklerin, inang¢larin korunmasin-
da direnen milletlerin ilerlemesi ¢ok gii¢ olur; belki de hi¢ olmaz.
[lerlemede, sinirlama ve sartlar1 asamayan milletler yasami, mantikli
ve pratik géremez; yasam felsefesini genis goren milletlerin egemen-
ligi ve tutsaklig1 altina girmeye mahkumdur. Biitiin bu ger¢eklerin
milletce iyi anlasilmasi ve iyi sindirilebilmesi i¢in, her seyden evvel
bilgisizligi ortadan kaldirmak gerekir. Bu sebeple egitim ve 6gretim
programimizin, egitim ve dgretim siyasetimizin temel tasi, bilgisiz-
ligin giderilmesidir. Bu giderilmedikg¢e yerimizdeyiz. Yerinde duran
bir sey ise, geriye gidiyor demektir. Bir taraftan genel olan bilgisiz-
ligi gidermeye ¢alismakla beraber, diger taraftan toplum yasamin-
da kendisi pratik, etkin ve verimli bireyler yetistirmek gerekir. Bu
da ilk ve orta 6gretimin pratik bir sekilde olmasiyla miimkiindiir.
Ancak bu sayede toplumlar is adamlarina, sanatkarlarina sahip olur.
Siiphesiz ki milli dehamiz1 gelistirecek, duygularimizi layik oldugu
dereceye eristirmek i¢in yiiksek meslek erbabini da yetistirecegiz.
Cocuklarimizi da ayni 6gretim derecelerinden gegirerek yetistire-
cegiz.

1922, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt 11, Sayfa: 44-45.

Memleketteki bilgisizligi kesinlikle gidermelidir. Bunu yapmak
zorunday1z. Hepimizin esenligi i¢in bunu yapacagiz. Yazik ki, mem-
lekette bilenler azinlig1 olusturuyor. Hepimizin kisisel mutlulugu,
cogunlugun yasam ve mutluluguyla miimkiindiir. Eger cogunluk,
yani memleket ve millet mutlu ve bayindir olmazsa bes-on kisinin
mutlulugundan ne ¢ikar? Bir memleketteki azinlik, eger ¢ikarini ¢o-
gunlugun bilgisizliginde ararsa genel felaket kagcinilmazdir.

1923, Gazi ve Inkildp, Mahmut Soydan, Milliyet Gazetesi,
09.01.1930.
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Biiyiik Tiirk milletinin, evlatlarini yiiksek bir egitim ve uzman-
likla yetistirmek i¢in harcadig1 ¢aba ve emekler az degildir. Ozel ve
genel yonetimlerden milli egitime ayrilan araglar, cesitli bakanlik-
lardan orta ve yliksek 6gretime harcanan gayretler ve nihayet mali
giicli olan ailelerin, genel ve 6zel yonetimlerin Avrupa’da 6gretim
icin harcadiklari ¢abalar, eger memlekette resmen sorumlu olan giic-
li ilgililerin izlemesi ve gozetimi altinda birlestirilirse, alacagimiz
sonuglarin ¢ok daha fazla ve gegirecegimiz gelisme zamaninin ¢ok
daha kisa olacag1 kuskusuzdur.

1928, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 345.

Millet okullar1 normal 6gretim disinda kadin ve erkek yiiz bin-
lerce vatandagin aydinlanmasina hizmet etti. Bu okullarin daha fazla
bir ¢aba ve istekle devam ettirilmesi gerekir.

1929, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 347.

Bir milleti, distiigii herhangi bir felaketten kurtarmakta, bir
milleti dogru yola yoneltmekte devlet adamlarinin tasidigi biiyiik
Oonem, inkar edilemez. Hatta diyebiliriz ki, bugiinii gormek, mil-
leti yonetenlerin dogrulugu ve namusu, vatanseverce milli gayreti
ve Ozellikle kisisel ¢ikarlarindan uzaklasmalar1 sayesinde miimkiin
olmustur. Fakat, bugiin eristigimiz nokta, ger¢ek kurtulus noktasi
degildir. Bu fikrimi agiklayayim: Bir milletin felakete ugramasi de-
mek, o milletin hasta, hastalikli olmas1 demektir. Bu sebeple kur-
tulus, toplumdaki hastalig1 belirlemek ve tedavi etmekle elde edilir.
Hastaligin tedavisi bilimsel ve bilgiye dayali bir tarzda olursa iyile-
sir; yoksa tersine hastalik devam edip gider ve tedavisi imkansiz bir
hale gelir. Bir toplumun hastalig1 ne olabilir? Milleti millet yapan,
ilerletip yiikselten kuvvetler vardir: Fikir kuvvetleri ve sosyal kuv-
vetler... Fikirler anlamsiz, mantiksiz, bos sozlerle dolu olursa, o fikir-
ler hastaliklidir. Ayni sekilde sosyal yasam akil ve mantiktan uzak,
faydasiz ve zararl birtakim inanglar ve geleneklerle dolu olursa fel-
ce ugrar. Evvela ise fikri ve sosyal kuvvetlerin kaynaklarini aritma-
dan baslamak gerekir. Memleketi, milleti kurtarmak isteyenler igin,
vatanseverlik, temiz yiireklilik, 6zveri gerekli olan 6zelliklerdendir.
Fakat, bir toplumdaki hastaligi gérmek, onu tedavi etmek, toplumu
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yiizyilin gereklerine gore ilerletebilmek icin, bu 6zelliklerin yaninda
bilim ve teknik gerekir. Bilim ve teknikle ilgili girisimlerin etkinlik
merkezi ise okuldur. Bu sebeple okul gerekir. Okul adini hep beraber
hiirmetle, saygiyla analim! Okul geng beyinlere, insanliga saygiy1i,
millet ve memlekete sevgiyi, serefi, bagimsizligi 6gretir. Bagimsizlik
tehlikeye diistigli zaman onu kurtarmak i¢in izlenmesi uygun olan
en dogru yolu belletir. Memleket ve milleti kurtarmaya ¢alisanlarin,
ayni zamanda mesleklerinde birer namuslu uzman ve birer ¢aliskan
bilgin olmalar1 gerekir. Bunu temin eden okuldur. Ancak bu sekilde
her tiirlii girisimin mantikli sonuglara erigmesi miimkiin olur.

1922, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I1, Sayfa: 42-43.

Milletimizin siyasal, toplumsal hayatinda, milletimizin fikri
egitiminde rehberimiz bilim ve teknik olacaktir. Okul sayesinde,
okulun verecegi bilim ve teknik sayesindedir ki Tiirk milleti, Tiirk
sanati, Tiirk ekonomisi, Tiirk siir ve edebiyati biitiin giizelligiyle ge-
ligir.

1922, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt II, Sayfa: 43.

Bu memleketin asil sahibi ve toplumumuzun esas unsuru kdy-
liidiir. Iste bu koyliidiir ki, bugiine kadar bilgi 1s181ndan mahrum bi-
rakilmistir. Bundan 6tiirii, bizim izleyecegimiz egitim siyasetinin
temeli, evvela mevcut bilgisizligi ortadan kaldirmaktir. Ayrintilara
girmekten kaginarak bu fikrimi bir ka¢ kelime ile agiklamak igin
diyebilirim ki, genel olarak biitiin koyliiye okumak, yazmak ve vata-
nin1, milletini, dinini, diinyasini tanitacak kadar cografi, tarihi, dini
ve ahlaki bilgi vermek ve dort islemi 6gretmek, 6gretim ve egitim
programimizin ilk hedefidir. Bu hedefe erismek, milli egitim tarihi-
mizde kutsal bir asama olusturacaktir.

1922, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 223-224.

1932 yilinda hiikiimet tarafindan Isvicre'den davet edilen Prof.
Malche’in Istanbul Dariilfiinunu ile ilgili raporunu okuduktan sonra
vazdigi notlardan:



CUMHURIYET DONEMI EGITIM POLITIKALARI 455

... Buadam, yiiksek milli bir bilim kurumuna deginiyor ve biitiin
ifadeleri yalniz bu deginmesini agiklamaya ¢alisir niteliktedir. Yoksa
kurumun maddi hi¢ ve 6zellikle manevi daha hi¢ begeneni olama-
digin1 soylemekten ¢cekinmiyor. Profesorii bu ifadesiyle bilgisizlikle
suclayacak degiliz; tersine takdir ederiz. Takdir ederiz; ¢iinkii, bu
adam biitiin inceligini kullanarak diyor ki: Ben sizi anlamadim ki,
ben sizi anlamiyorum ki, ne yapmak istediginiz hakkinda, sizinle,
Tiirkliikle orantili ytiiksek tiniversiteyi nasil kurmak istediginizde
belli bir fikrim yoktur. *

*Prof, Malche, iiniversite reformu ile ilgili raporunu yazmadan
once, Istanbul Dariilfiinunu 6gretim iiyelerine -yapilmasini diigiin-
diikleri konularla ilgili olarak- anket seklinde yazili sorular sormus-
tu; bu sorulara verilen cevaplarin kendisini tatmin etmedigi anlasi-
lyor.

... Okudugumuz rapor bir bakima gore, sanki Tiirkiye’de bir
yuksek 6gretim kurumu kurmak i¢in 6giitleri kapstyor; halbuki ger-
cekte, biitliin Tiirkiye’de bir kiiltiir programinin ne olmasina, nasil
olmasina isarettir. O halde bizim i¢in, Istanbul Dariilfiinunu’nu ne
yapalim diye bir sorun yoktur. Bizim i¢in, biitiin Tiirkiye’de nasil bir
kiiltiir plan1 yapalim? Sorun budur. ste biz, yalniz ve yalniz bu getin
sorun karsisinday1z ve onu kesinlikle ¢6ziimlemek zorunlugundayiz.
Bu sorun acik sekilde ¢oziimlenmedikce Istanbul Dariilfiinunu’nun
diizeltilmesinden s6z etmek ayiptir, gereksizdir, anlamsizdir. Simdi
bu son ve dnemli sorun ile ugrasan ve onu sonu¢landirma zorunlu-
gunda bulunan Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikimeti, biitlin uygar alem-
deki fikri, bilimsel okul faaliyetleri hakkinda en son ve yeni uzman-
liklardan yararlanma geregine inaniyorsa ve bunu yiiksek ¢agdas
ilerlemelere kars1 bir zorunluluk halinde diisiiniiyorsa -ki bence 0y-
ledir- o halde bu rapor sahibi olan profesorii, fakat yalniz bunu degil,
Almanya’nin, Ingiltere’nin, Amerika’nin bilim aleminde yiiksekligi
taninmig profesorlerini Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yonetim merkezi
olan Ankara’ya davet etmek ve onlar1 orada toplamak i¢in, hicbir
Ozveriden ¢ekinmez. Esas goriisler, Ankarali olsun; davet olunan
bilginler, bu yiiksek milli goriis noktasini kesinlikle pekistirecek-
lerdir. Iste ondan sonra, yukarda s6z konusu ettigimiz kiiltiir prog-
rami belirlenmis olacaktir. Ondan sonra Dariilfiinun yahut Tiirk
Universitesi dedigimiz zaman, hemen Tiirk ilkokullar1 karsimiza
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cikacak! Siiphesiz Tiirk ilkokullari, Tiirk orta ve lise okullar1 Tiirk
yiiksek toplulugu icin, Tiirk yiiksek toplulugunun istedigi nitelikte
Ogrenci yani muhatap, zeka, bilim, teknik, 6zetle insanlik yetenegi
yetistirdikten sonradir ki, Tirkiye’nin surasinda burasinda ve her
yerinde iiniversite enstitiilerinden soz edilebilir.

1932, Atatiirk’iin Universite Reformu ile ilgili Notlari,
Sayfa: 8-10.

Universitenin varligina ve gelismesine ve yiiksek bir iiniversite-
nin milletin genel egitiminde, uygar gelisiminde sahip oldugu kesin
etkilere 6zellikle dikkatinizi ¢ekerim.

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 317.

Universite kurmaya verdigimiz énemi sdylemek isterim. Yarim
onlemlerin kisir olduguna siiphe yoktur. Biitlin islerimizde oldugu
gibi egitim ve 6gretimde ve kurulan Universite*’de de koklii énlem-
lerle yiiriimek kesin kararimizdir. * Istanbul Dariilfiinunu’nun ka-
patilmasindan sonra kurulan Istanbul Universitesi.

1933, Cumhuriyet Gazetesi, 02.09.1933.

fs(anbul Dariilfiinunun kapatilmasindan sonra 18 Kasim 1933
giinti Istanbul Universitesi 'nin ogretime a¢ilmasi nedeniyle kendisi-
ne gonderilen saygi ve bagllik telgrafina cevabi:

Istanbul Universitesi'nin agilmasindan ¢ok seving duydum. Bu
yluiksek bilim ocaginda, kiymetli profesorlerin elinde Tiirk ¢ocugu-
nun essiz zeka ve essiz yeteneginin ¢ok bilyiik gelismelere erisece-
gine inantyorum.

1933, Milliyet Gazetesi, 21. 11. 1933.

Memleketi, simdilik ii¢ biiytik kiiltiir bolgesi halinde diisiinerek;
bat1 bolgesi icin, Istanbul Universitesi’nde baslanmis olan diizen-
leme programini daha koklii bir sekilde uygulayarak Cumhuriyete
cidden modern bir {liniversite kazandirmak; merkez bolgesi igin,
Ankara Universitesi’ni az zamanda kurmak gerekir. Ve dogu bélgesi
icin Van Golii kiyilarinin en giizel bir yerinde, her subeden ilkokul-
lartyla ve nihayet tiniversitesiyle modern bir kiiltlir sehri yaratmak
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yolunda, simdiden ise baslanilmalidir. Bu hayirli girisimin, dogu il-
lerimiz gengligine kazandiracagi verim, Cumhuriyet HiikGimeti i¢in
ne mutlu bir eser olacaktir.

1937, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 386.

Yiiksek 6gretim genglerini, istedigimiz ve gereksinim duydugu-
muz gibi milli bilingli ve modern kiiltiirlii yetistirmek igin Istanbul
Universitesi’nin gelismesi, Ankara Universitesi’nin tamamlanma-
st ve Dogu Universitesi’nin yapilan incelemelerle belirlenmis olan
esaslar icinde, Van Golii yoresinde kurulmasi ¢aligmalarina hizla ve
onemle devam edilmektedir.

1938, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 394.

Memleketimizi, toplumumuzu ger¢ek hedefe, mutluluga eristir-
mek i¢in iki orduya gerek vardir: Biri vatanin yasamini kurtaran
asker ordusu, digeri milletin gelecegini yoguran kiiltiir ordusu. Bu
iki ordunun her ikisi de degerlidir, yiicedir, verimlidir, saygideger-
dir. Fakat bu iki ordudan hangisi daha degerlidir, hangisi digerine
iistlin tutulur? Siiphesiz boyle bir tercih yapilamaz; bu iki ordunun
ikisi de ¢ok onemlidir. Yalniz siz, kiiltlir ordusu mensuplari, sizlere
bagli oldugunuz ordunun deger ve kutsalligini anlatmak i¢in sunu
sOyleyeyim ki, sizler 6len ve dldiiren birinci orduya nigin 6ldiiriip
nigin 6ldiigiinti 6greten bir ordunun bireylerisiniz.

1923, Cumhurbaskanlari, Basbakanlar ve Milli Egitim
Bakanlarimin Milli Egitimle Tlgili Soylev ve Demecleri
Cilt I, Sayfa: 17.

Bir millet kiiltiir ordusuna sahip olmadik¢a, savas meydanlarin-
da ne kadar parlak zaferler elde ederse etsin o zaferlerin siirekli so-
nuglar vermesi, ancak kiiltiir ordusunun varligina baghdir. Bu Ikinci
ordu olmadan, birinci ordunun verimli sonuglar1 kaybolur.

1923, Cumhurbaskanlari, Basbakanlar ve Milli Egitim
Bakanlarinin Milli Egitimle ilgili Séylev ve Demecleri
Cilt I, Sayfa: 17.
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Izmir’de 6gretmenlere karsi yaptigi konusmadan:

Milletleri  kurtaranlar yalniz ve ancak Ogretmenlerdir.
Ogretmenden, egiticiden mahrum bir millet, heniiz millet adin1 al-
mak yetenegini kazanmamistir. Ona alelade bir kitle denir; millet
denemez. Bir kitle, millet olabilmek icin, kesinlikle egiticilere, 6g-
retmenlere muhtactir. Onlardir ki, bir toplumu ger¢ek millet haline
koyarlar. Bizim milletimiz elbette diinyanin takdirlerine hak kazan-
mis bir toplumdur. Fakat onu layik oldugu seref derecesine eristire-
cek sizlersiniz. Millet, memleket, Cumhuriyet sizden yliksek hizmet
beklemektedir.

1925, Cumhurbaskanlari, Basbakanlar ve Milli Egitim
Bakanlariin Milli Egitimle flgili Séylev ve Demecleri
Cilt I, Sayfa: 25.

Memleketin gereksinim duydugu 6gretmen sayisi diisiliniiliirse,
bunun daha yiiz katina ¢ikmasi gerekir. Say1 eksigi, yetisen ogret-
menlerimizin deger ve erdemdeki yiiksekligiyle ancak karsilanabilir.

1924, Biiyiik Tarih Trabzon’da, Sayfa: 10.

Cenab-1 Hakk’a binlerce goniil borcu ve tesekkiir olsun ki, diis-
man karsisindaki aziz ordular i¢in harcadigimiz biitiin emekler mut-
lu sonuglarini verdi. Artik bundan sonra ayni1 kuvvet, ayni calisma,
ayni1 ¢abayla kiiltiir ordusu i¢in ¢alisacak ve birincide oldugu gibi bu
ikinci ordudan da emeklerimizin, ¢alismalarimizin, ¢abalarimizin
mutlu ve zafere erismis sonuglarini ayni parlaklik ve ayni verimli-
likle elde edecegiz.

Arkadaglar! Asker ordusuyla kiiltiir ordusu arasindaki benzeyis
ve uygunlugu belirtmis olmak i¢in sunu da ilave etmeliyim: Degerli
bir eserde ordunun ruhu, subay ve komuta kuruludur, deniliyor.
Gergekten boyledir. Bir ordunun degeri subay ve komuta kurulunun
degeri ile olciiliir. Siz 6gretmen hanimlar ve 6gretmen beyler, sizler
de kiiltiir ordusunun subaylar ve komuta kurulusunuz. Sizin ordunu-
zun degeri de sizlerin degerinizle dlgiilecektir. Bagimsizlik miica-
delesinde, ti¢, dort yildir, diismani topraklarimizda mahvetmek i¢in
yaptigimiz savasta ordunun ruhu olan subaylar ve komuta kurulu
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ve ylksek riitbeli askerler degerlerinin ytiksekligini nasil gostermis
ve kanitlamigsa, bundan sonra yapacagimiz aydinlanma ve devrim
miicadelesinin, milletimize bir karanlik gibi ¢coken genel bilgisizligi
yenme ve ortadan kaldirma savasinda da kiiltiir ordusunun ruhu olan
siz 6gretmen hanimlar ve 6gretmen beylerin ayni yetenegi gostere-
ceginize inantyorum. Hepinizi bu gilivenle selamlarim, saygideger
arkadaslar!

1923, Atatiirk’iin Soylev ve Demegcleri, Cilt II, Sayfa: 164-165.

Biiytlik ve soylu milletimizin insan giicii listiindeki savasim ve
Ozverileri ile kazanilan zaferler, pek parlak olmakla beraber bizi he-
niiz ger¢cek mutluluk ve kurtulusa erigtirememistir. Bu zaferlerin de-
gerli sonuglarini tam olarak toplamak, bir¢ok kan ve can karsiliginda
elde ettigimiz milli bagimsizlik ve egemenligimizi her tiirlii saldiri-
dan korumak icin ayni1 emek, ayn1 kararli davranis ve 6zverili duy-
guyla daha ¢ok, pek ¢ok ¢alismaya gerek vardir. Memleketi bilim,
kiiltiir, ekonomi ve bayindirlik alaninda da yiikseltmek, milletimizin
her hususta pek verimli olan yeteneklerini gelistirmek, gelecek ku-
saklara saglam, degismez ve olumlu bir karakter vermek gerekir. Bu
kutsal amaglar1 elde etmek icin savasan aydin kuvvetlerin arasinda
O0gretmenler, en 6nemli ve 6zen gerektiren yeri almaktadirlar.

1923, Atatiirk’iin Tamim, Telgraf ve Beyannameleri, Sayfa: 487.

Kadin ve erkek 6gretmenlerimizin yeni kusagi yetistirmek i¢in
harcadiklar1 6zverili caligsma ile beraber toplumumuz i¢inde yeni dii-
slinlis bicimini ve uygar yasami asilama ve yayma i¢in yaptiklari iyi
etkiler, bu seckin kurullarin yiiksek gorevlerini ne kadar kavramis
olduklarin1 géstermektedir.

1925, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 328.

Daha simdiden, kadin ve erkek cumhuriyet 6gretmenlerinin,
egitim ve 0gretim kurullarinin yetistirmekte olduklar1 6grenci ile
beraber, gercek bir kiiltiir ordusu manzarasi gosterdigine bizzat ta-
nik oldum. Bu aydin kurullarin, bulunduklar1 ortamlarda, 6gretim
cevrelerindeki 6grenciden baska dogrudan dogruya halk tizerindeki
cok verimli etkilerini biiyiik memnunlukla anarim. Bu husus ayni
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zamanda cumhuriyetsever ve ilerlemeye istekli halkimizin okula,
aydinlanmaya olan 6zlemini ve bilgisizlik ve bagnazliga olan diis-
manliginin siddetini de ifade eden en kuvvetli kanittir.

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt 1, Sayfa: 322.

Bir koy okulunu ziyaretinde, ders vermekte olan geng bir ogret-
menin sinifina girdigi zaman, ogretmenin, yerini kendisine birakma-
st tizerine soyledikleri:

-Hay1r, yerinize oturunuz ve dersinize devam ediniz! Eger izin
verirseniz, biz de sizden yararlanmak isteriz. Sinifa girdigi zaman
cumhurbagkani bile, 6gretmenden sonra gelir.

Atatiirk’ten Bilinmeyen Hatiralar, Nakleden: Eski Bir
Atatiirkcii (Miinir Hayri Egeli), Sayfa: 40.

Ogretmenlere séylemistir:

Ordularimizin kazandig1 zafer, sizin ve sizin ordulariizin za-
feri i¢in yalniz zemin hazirladi. Gergek zaferi siz kazanacak ve siir-
diireceksiniz ve kesinlikle basaracaksiniz! Ben ve sarsilmaz imanla
biitiin arkadaslarim, sizi izleyecegiz. Ve sizin karsilasacaginiz en-
gelleri kiracagiz.

1922, Atatiirk’iin Maarife Ait Direktifleri, Sayfa: 10.

Okullarda 6gretim gorevini ve giivenilir ellere teslimini, mem-
leket evladinin, o gorevi kendine hem bir meslek, hem bir {ilkii sa-
yacak istiin ve saygideger 6gretmenler tarafindan yetistirilmesini
temin i¢in 6gretmenlik, diger serbest ve yliksek meslekler gibi, asa-
ma asama ilerlemeye ve herhalde refah teminine elverisli bir meslek
haline konulmalidir. Diinyanin her tarafinda 6gretmenler, toplumun
en Ozverili ve saygideger unsurlaridir.

1923, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I, Sayfa: 289.

Ogretmenler, her firsattan yararlanarak halka kosmali, halk ile
beraber olmal1 ve halk, 6gretmenin ¢ocuga yalniz alfabe okutur bir
varliktan ibaret olmayacagini anlamalidir.

1927, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt I1, Sayfa:46.
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Yeni kusak, en biiylik cumhuriyetgilik dersini bugiinkii 6gret-
menler toplulugundan ve onlarin yetistirecekleri dgretmenlerden
alacaktir!

1924, Biiyiik Tarih Trabzon’da, Sayfa: 11.

Yeni Tiirkiye’nin birka¢ yila sigdirdig1 askeri, siyasi, idarl dev-
rimler ¢ok biiyiik, ¢ok 6nemlidir. Bu devrimler, sayin 6gretmenler,
sizin toplumsal ve fikri devrimdeki basarilarinizla desteklenecektir.
Higbir zaman hatirinizdan ¢ikmasin ki, Cumhuriyet sizden “fikri
Ozgiir, vicdan1 0zgiir, sezisi 6zgiir” kusaklar ister!

1924, Cumhurbaskanlari, Basbakanlar ve Milli Egitimle
Tigili Soylev ve Demecleri, Sayfa: 20.

Ogretmenler! Yeni kusagi, cumhuriyetin 6zverili dgretmen ve
egitimcileri, sizler yetistireceksiniz. Ve yeni kusak, sizin eseriniz
olacaktir. Eserin degeri, sizin beceriniz ve 0zveriniz derecesiyle
orantili bulunacaktir. Cumhuriyet fikir, bilim, teknik ve beden yo-
niinden kuvvetli ve yliksek karakterli koruyucular ister! Yeni kusa-
&1, bu ozellik ve yetenekte yetistirmek sizin elinizdedir.

1924, Cumhurbaskanlari, Basbakanlar ve Milli Egitimle
Ilgili Soylev ve Demecleri, Sayfa: 19.

Osretmenlerle yaptigi bir toplant: sirasinda séylemistir:

Bu dakika karsinizda duydugum en samimi duyguyu izninizle
soyleyeyim: Isterdim ki ¢ocuk olayim ve sizin bilgi sagan dgretim
alaninizda bulunayim, sizden yararlanayim, siz beni yetistiresiniz!
O zaman milletim i¢in, daha yararli olurdum; fakat ne yazik ki, ye-
rine getirilmesi imkansiz bir arzu karsisinda bulunuyoruz. Bu arzu-
nun yerine baska bir istekte bulunacagim: Bugiiniin evlatlarinmi ye-
tistiriniz! Onlar1 memlekete, millete yararli unsurlar yapiniz! Bunu
sizden istiyorum ve rica ediyorum.

1922, Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri Cilt:11, Sayfa: 42.
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Isterim ki, daima idealimi genglere asilayasiniz ve daima koru-
mak hususunda ¢alisasiniz.

Semsettin Giinaltay, 1951 Olaganiistii Tiirk Dil Kurultayi,
Sayfa: 32.

[1kégretimde hedefimiz, bunun genel olmasini1 bir an evvel ger-
¢eklestirmektir. Bu sonuca varmak, ancak, arasiz 6nlem almakla ve
onu yontemli uygulamakla miimkiin olabilir. Milletin baglica bir isi
olarak, bu konuda 1srar etmeyi gerekli goriiyorum. Sanat ve teknik
okullarina ragbet artmistir. Bunu sevingle sdylerken, her tiirlii 6zen-
dirmeyi artirmak gerektigini de ilave etmek isterim.

1936, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri Cilt:I, Sayfa: 372.

[Ikégretimin yayilmast icin, sade ve pratik énlemler almak yo-
lunday1z. {1koégretimde amacimiz, bunun genel olmasini bir an 6nce
gergeklestirmektir. Bu sonuca varmak, ancak kesintisiz 6nlem al-
makla ve onu diizenli uygulamakla miimkiin olabilir. Milletin basli-
ca bir 1s1 olarak, bu konuda 1srar etmeyi gerekli goériiyorum.

1936, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri Cilt:I, Sayfa: 372.

Egitim ve 0gretimde uygulanacak yol, bilgiyi insan i¢in fazla
bir siis, bir zorbalik araci yahut uygar bir zevkten ziyade, maddi ha-
yatta basarili olmay1 temin eden pratik ve kullanilmasi miimkiin bir
donanim haline getirmektir. Milli Egitim Bakanlig1 bu esasa 6nem
vermelidir.

1923, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri Cilt:I, Sayfa: 288.

ik ve ortadgretim kesinlikle insanligin ve uygarhigin gerektir-
digi bilimi ve teknigi versin, fakat o kadar pratik bir sekilde versin
ki, ¢ocuk okuldan ¢iktig1 zaman a¢ kalmaya mahkum olmadigina
emin olsun.

Gazinin Nutuklarindan Alinmis Vecizeler, Muhit
Mecmuasi., Sene: 3, No: 132, 1931, Sayfa: 9.
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Egitim ve 6gretimin amaci, yalniz hiikiimete memur yetistir-
mek degil, daha ziyade memlekete ahlakli, karakterli, cuamhuriyetci,
devrimci, olumlu, atilgan, basladig1 isleri basarabilecek yetenekte,
dogru diislintislii, iradeli, hayatta tesadiif edecegi engelleri yenmeye
kudretli, karakter sahibi geng yetistirmektir. Bunun i¢in de 6gretim
programlarini ve sistemlerini ona gére diizenlemelidir.

Kili¢ Ali, Atatiirk’iin Hususiyetleri, 1955 Sayfa: 62.

Bir taraftan bilgisizligi ortadan kaldirmaya, bir taraftan da
memleket evladini sosyal ve ekonomik hayatta fiilen etkili ve verim-
li kilabilmek i¢in gerekli olan ilkel bilgiyi pratik bir sekilde vermek,
egitim ve 6gretim yontemimizin esasini olusturmalidir.

1922, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri, Cilt:1, Sayfa: 224.

Hayatin her ¢aligsma evresinde oldugu gibi, 6zellikle 6gretim ha-
yatinda gerekli diizen, basarinin esasidir. Miidiirler ve egitim kurul-
lar1 diizeni temine ve d6grenci diizene uymaya mecburdur.

1925, Atatiirk’iin Maarife Ait Direktifleri, Sayfa: 24.

Ogrenci, hangi yasta ve sinifta olursa olsun, onlara gelecegin
biiyiikleri goziiyle bakacak ve dyle davranacaksin!

1930, Afetinan, Mustafa Kemal Atatiirk’ten Yazdiklarim,
Sayfa:7.

Bir ¢ocugun, normal 6grenim derecelerinden gecerek yetigmis
olmasi sarttir.

Afetinan, Kemal Atatiirk’ii Anarken, 1956, Sayfa: 84.

Herhalde, kadinlarimiz1 da erkekler gibi ayn1 6grenim derece-
sinden gecirmelidir. Onlara, erkeklere 6grettigimiz seylerden baska,
kadinlik gorevlerini de 6gretmeye mecburuz.

1923, Gazi ve inkllﬁp, Mahmut Soydan, Milliyet Gazetesi,
03.12.1929.
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Erkek ve kiz ¢ocuklarimizin, ayn1 sekilde biitiin 6grenim asa-
malarindaki 6gretim ve egitimlerinin pratik olmast Onemlidir.
Memleket ¢ocuklari, her 6grenim agamasinda ekonomik yagsamda
verimli, etkili ve basarili olacak sekilde donatilmalidir.

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri Cilt:11, Sayfa: 173.

Sanat ve teknik okullarina istek artmistir. Bunu sevingle soy-
lerken, her tiirlii 6zendirmeyi artirmak gerektigini de ildve etmek
isterim.

1936, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri Cilt:I, Sayfa: 372.

Bizim milletimiz, derin bir ge¢cmise sahiptir. Milletimizin mey-
dana getirdigi eserlerin seyrini diisiinelim. Bu diisiince bizi, elbet-
te alt1 yedi ylizyillik Osmanli Tiirkliigiinden, ¢ok yiizyillik Selguk
Tiirklerine ve ondan evvel bu donemlerin her birine denk olan biiytik
Tiirk donemlerine kavusturur. Biitiin bu donemlere dikkat ediniz:
Tiirk kendi ruhunu, benligini, yasamini unutmus; nereden geldigi
belirsiz birtakim baskanlarin bilingsiz aract olmak durumuna diis-
miistiir. Tiirk milleti kendi benligini, kendi beynini, kendi ruhunu
unutur gibi olmus ve varlifiyla herhangi bir amaca, sonucu hor go-
riiliis, tutsaklik olan, karsilik beklemeksizin kole olmaya giden de-
gersiz bir hedefe siirliklenmistir. Millet, maalesef bu dalginlik halini
cok devam ettirdi, bu yiizden her tiirlii yoksulluklara ve mahkumi-
yetlere ugramaktan kendini kurtaramadi. Biitlin bu uymalari, aldig1
milli olmayan egitimin gerekleri oldugunu fark etmeksizin saglam
bir egitimin eseri oldugu inanciyla uyguluyordu. Egitimin esasi, egi-
timin hedef ve niteligi ne biiyiiktiir. Bu konuda yon yanlis ise ve
koskoca bir millet giivendigi ve itimat ettigi kitaplardan, kutsal ki-
taplardan 6rnekler gostererek rehber olduklarini iddia edenlerin s6z-
lerine inanarak yiiriirlerse ve bu ylirliyiis yonii kendilerini yikima ve
cokiise gatiiriirse sug, bu yonii izleyen temiz, iy1 huylu, 6zverili, reh-
berlerine inanan zavalli halktan ziyade, rehberlere ait degil midir?

1924, Atatiirk’iin Soylev ve Demecleri Cilt:I1, Sayfa: 196.
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Her Maarif Nazirr’nin, Vekili’'nin birer programi vardi.
Memleketin egitim ve 6Zretiminde ¢esitli programlarin uygulanma-
s1 yliziinden, 6gretim berbat bir hale gelmistir.

1923, Gazi ve Inkildp, Mahmut Soydan, Milliyet Gazetesi,
02.12.1929.

15 Ocak 1923 giinii Eskisehir’de,

Efendiler! Bu yolculugum sirasinda goriistiigiim yirmi otuz yil-
lik bir maarif midirli, memleketimizin cesitli yerlerini dolasmus,
kendisinin agiklamalarina gore birbirine ters bir¢ok programlar al-
mis, uygulamis ve uygulattirmistir. ¢linkii hiitkimet basina gelen her
nazir, kendine gore bir program yapiyor, onu duyuruyor, uygulama
gereklerine ¢alistyor. Bir silire sonra baska bir nazir geliyor, onu be-
genmiyor; bagka bir program uygulatiyordu. Biitiin bu uygulama ve
programlar ne veriyordu: Cok bilmis, ¢ok 6grenmis birtakim insan-
lar... Amma neyi bilmis efendiler, birtakim kuramlar1 bilmis... Fakat
neyi bilmemis efendiler, kendini bilmemis, yagsamini, gereksinimini
bilmemis.. Yasamak i¢in gerekli olan her seyi bilmemis ve a¢ kal-
mustir! Iste bu 6grenim seklinin ugursuz sonucu olarak denilebilir ki
memlekette aydin olmak demek, okumus olmak demek, ¢ok bilmis
olmak demektir. Yoksulluga ve fakirlige diismek demektir.

1923, Gazi ve inkllﬁp, Mahmut Soydan, Milliyet Gazetesi,
09.1.1930.
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129, 130, 147, 152, 153, 156,
158, 162, 166, 167, 192, 196,
219, 220, 223, 225, 227, 228,
229,231, 232,233, 234, 235,
237, 243, 246, 250, 251, 252,
253,257, 258, 264, 265, 266,
269, 270, 286, 298, 302, 303,
304, 308, 310, 311, 318, 319,
320, 324, 327, 336, 337, 353,
361, 368, 373, 375, 376, 377,
381, 382, 384, 385, 387, 389,
390, 413, 415, 416, 423, 424,
444, 464, 469, 470, 471, 472,
473, 474, 475, 476, 477, 478,
479, 480, 481, 482, 483

Istanbul Buyuksehir Belediyesi 89

Istanbul Rihtimlar Idaresi 26

Istanbul Teknik Okulu 167

Istanbul Universitesi 67, 87, 90, 219,
233, 252,257,258, 264, 265,
269, 270, 353, 375, 381, 382,
384,444, 476,478

Istanbul Vilayet Meclisi 390

Istiklal Savas1 115, 419, 420

Isvigre 28,252,256, 267, 336

Italya 253,420

Italyan 29, 63, 120, 221

Itilaf Devletleri 232

Izmir 29, 33, 45, 58, 63, 156, 162,
193, 197, 198, 232, 296, 318,
321, 336, 351, 363, 372, 385,
420, 422, 424, 450, 471, 479,
480, 482

Izmir Iktisat Kongresi 33, 63, 197,
422

Izmir Kiz Ogretmen Okulu 45

J

Japonya 30, 273, 390, 410

J. Lock 72

John Dewey 28, 199, 394, 395, 445,
446

K

Kabatag 162

Kanada 281

Kandilli 162, 383

Kastamonu 162, 193, 379

Kate Wofford 129

Katip Celebi 361

Kayseri 156, 162, 296, 379

Kazim Esat Bey 242

Kazim Nami Duru 71

Kececizade Mehmed Fuad Efendi 220

Kerschensteiner 338

Kirim 56

Kizilay 398

Kizilgullu 296, 395

Konya 48, 57,77, 89, 162, 318, 385,
475

Kopenhag 445

Koy Enstituleri 31, 33,75, 113, 284,
292,297, 312, 335, 336, 337,
339, 343, 350, 355, 395, 446,
477
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Kuhne 28

Kurtulug Savag1 25, 27, 34, 55, 115,
116, 156, 193, 195, 207, 372

Kiucukcekmece Belediyesi 88

Kutahya 47, 157

L

Latin 62, 63, 123, 392, 461
Leibniz 444

M

Maarif Kongresi 42, 53, 57, 115, 156,
207, 459, 475

Macar 63

Mahmudiye 296

Malatya 77, 89, 473

Marks 362

Mr. Brown 41

Mustafa Sekip Tung 71

Muvakkat Maarif Meclisi 219, 220

Muzaffer Serif Bagsoglu 381

MUSEM 399

N

Nafi Atuf 71

Naim Talu 367
Nakiyuddin Yucekok 40
Narman 391

Neset Omer 255
Newton 444
Newyork 292
Norve¢ 389

Nuri Paga Konag1 223
Nurullah Ata 416
nutuk 229

Nutuk 58, 155, 471

0-0

ODTU 384

OECD 138, 153, 445, 450, 451, 454,
474, 478

Oguzname 63

Omar Buyse 28, 199

Orhan Dengiz 367

Osmanli 26, 32, 34, 45, 53, 55, 56,
57,59, 62, 66, 67, 86, 115, 116,
119, 154, 155, 157, 158, 161,
162, 192, 195, 219, 221, 222,
223,224, 225,228, 231, 232,
233, 265, 266, 269, 270, 299,
302, 303, 304, 305, 308, 319,
323, 332, 335, 361, 372, 379,
380, 381, 414, 415, 419, 470,
479, 480, 481

Osmanli Ana Mektebi 86

Otto Maisen 383

Oxford 253

Ogretmenler Dernegi 390

P

Papa II. Urban 420

Paris Konferans: 231

Peyami Safa 254

Piaget 146, 431

Prenses Fatma Hanimefendi 246

R

Rasim Ali 237,238, 247, 249
Recai Efendi 220

Refia Semin 381

Refik Bey 245, 298

Resat Semsettin Sirer 33
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Resit Galip 67, 68, 255, 256, 296, 298
Riza Nur 63, 298

Roben J. Maaske 314

Robert Kolej 62

Roma Imparatorlugu 420

Rumeli 162

Rus 120, 253

Rusya 27, 253

Rugtu Uzel 31

5-S

Sadrettin Celal Antel 71, 284, 296,
298

Saffet Arikan 292, 298, 302, 313, 337

Safvet Paga 225

Said Muhib Efendi 220

Sakarya Savas1 195

Samsun 40, 43, 155, 193

Sat1 Bey 71, 415, 416, 424, 480

Sava Paga 225

Selanik Askeri Rustiyesi 40

Selcuklu 379, 414

Selim Sabit Efendi 222

Serbest Cumhuriyet Firkas: 251

Server Kamil Bey 238

Siddik Sami Onar 267

Singapur 429

Sivas 41, 155, 156, 162, 193, 366, 379

Sivas Kongresi 41, 155

Sorbonne 253

Sovyet 63

Sovyetler Birligi 445

St.Paul Cheri Fransiz Kiz Okulu 62

Suriye 280

Stimerbank 30, 202

Stureyya Ali Bey 242

Semseddin Bey 249

Semsi Efendi Ilkokulu 40

Sevket Sureyya Aydemir 253

T

Tahir Hayrettin 253, 481

Tahsin Banguoglu 168, 366, 462

Tanzimat 46, 57,75, 192, 219, 304,
308, 312, 415, 418, 424, 480

TBMM 26, 55, 58, 59, 60, 63, 65, 66,
68, 72,95, 115, 156, 164, 196,
197, 198, 233, 235, 257, 266,
271, 291, 293, 302, 308, 313,
363, 475, 481

Tekirdag 385

Tema 398

Terbiye Mecmuas1 416

Tevfik Fikret 71

Tevhid-i Tedrisat 45, 58, 59, 95, 116,
159, 160, 283, 285, 293, 363,
364, 365, 366, 458, 459, 480

TODAIE 399

Tokat 26

Topkap1 Saray1 380

Trablus Savag1 25

Trabzon 162, 193, 326

TRT 91

TUBITAK 444

Turk 27,29, 30, 31, 37, 39, 40, 41, 43,
44, 46, 48, 49, 53, 54, 60, 61,
62, 64, 65, 66, 68, 69, 70, 75,
717, 80, 81,91, 94, 96, 103, 107,
114, 116, 133, 152, 155, 156,
160, 161, 163, 164, 170, 173,
180, 181, 182, 183, 190, 192,
193, 194, 196, 201, 220, 222,
228, 250, 253,264, 272, 273,
279, 284, 286, 288, 290, 292,
294, 295, 298, 299, 301, 303,
305, 308, 310, 313, 315, 316,
326, 327, 330, 336, 354, 355,
367, 378, 379, 382, 383, 384,
387, 390, 395, 398, 399, 401,
402, 403,411, 413,414, 415,
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418, 419, 420, 423, 424, 444,
445, 451, 455, 456, 458, 459,
460, 462, 463, 464, 465, 460,
469, 470, 471, 472, 473, 474,
475, 476, 477, 478, 479, 480,
481,482, 483

Turkistan 56

Turkiye 25, 26,27, 28, 29, 30, 32, 37,
38, 39, 40, 42, 44, 45, 46, 47,
48, 50, 55, 56, 58, 59, 60, 61,
62, 63, 65, 66, 67, 68, 69, 75,
80, 84, 85, 86, 87, 88, 94, 95,
113, 114, 115, 118, 119, 129,
134, 138, 152, 153, 154, 159,
160, 163, 165, 166, 170, 190,
191, 192, 193, 194, 195, 197,
198, 199, 201, 205, 208, 219,
220, 223, 226, 227, 228, 229,
230, 231, 232, 233, 234, 236,
243,244,247, 250, 253, 256,
257,269, 270, 271, 272, 273,
274,284,288, 292,293, 297,
298, 301, 302, 303, 304, 305,
306, 307, 308, 309, 310, 311,
312,313, 314, 315, 316, 317,
318, 319, 320, 321, 322, 323,
327, 331, 332, 333, 336, 350,
358, 364, 365, 366, 368, 372,
378, 381, 382, 389, 394, 399,
405, 408, 411, 421, 443, 444,
448, 450, 452, 454, 469, 470,
471,472,473, 474,475, 477,
478,479, 481, 482, 483

Turk Ocaklart 390

Turk Silahli Kuvvetleri 398, 399

Turk Tarih Kurumu 290, 301, 423,
470

Tusiad 89, 94, 482

Tutun Rejisi 26

U

UNICEF 88
Usak 391

v

Vasif Bey 59, 61, 475, 482

Vasif Cimar 45, 160, 293, 298, 459,
471

Vatan ve Hiurriyet Cemiyeti 40

Vehbi Bey 291, 298

Victor Duruy 223

Voltaire 362

W
Wilson 194, 195, 419

Y

Ya-Pa 94, 482

Yardim Severler Dernegi 398

Yemen 25, 398

Yesilay 218, 398, 470

Yildirim Beyazit 379

Yunan 25, 120, 232

Yunan Savag1 25

Yiksek Ogretim Genel Mudurlugu
392

Yuksek Ogretim Kurumu 279, 327,
474

4

Zapyon Mektebi 62

Zeynep Hanim Konagi 233
Ziya Bey 239

Ziya Gokalp 28,71, 72,75, 229
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